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Introduccién

Introduccion.

Invitacion a acompafiarme en el camino.

Este camino que inicio en esta tesis con el fintrdasitar, explorar y analizar la
formacion inicial docente en tiempos complejos gitdies, circula poun recorrido de
los tantos posibles. El circuito propone un lamgyecto que incluye desde vivencias y
experiencias propias, como de las personas queifos parte de la misma comunidad
educativa, circulando por teorias, autores, emtehto de delinear esa ruta posible y
conjunta, que supone una investigacion.

Toda indagacion implica un riesgo por lo que puealéar en su recorrido; tanto por lo
gue encuentre como lo que desencuentre; por lgsimias que queden pendientes del
hilo de la curiosidad investigadora y del sabercatiuo, como de las respuestas
halladas. Resulta una aventura colectiva, en ¢idgedel cuerpo tedrico sobre la que se
asienta y nutre, pero a la vez solitaria y siles&j@n su paso a paso por las letras que
dibujan su escritura. Dejaré algunas sefales patar@compafiarme en este recorrido,
que por ser personal, puede dificultar su lecturaognpafiia de los lectores que
participen desde otro angulo en la labor. Mi depeafundo, es que quienes me
acomparfien en su lectura, puedan disfrutarla, alei éisenso de ideas y que a la vez,

posibilite un debate, un dialogo con las ideas pestas.

La tesis se estructura en tres Bloques organizatjue son los siguientes:

Bloque 1: Inicio del viaje investigativo.
Bloque 2: El estudio de caso.

Bloque 3: Fin del viaje investigativo y nuevos rumb

Explicitaré a continuacién los contenidos y ejesgipales de cada uno de estos tres
bloques, esperando de este modo organizar la deptua facilitar la travesia por cada

uno de los capitulos que componen la tesis.
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Bloque 1: Inicio del viaje investigativo.

Este comienzo transcurre en varios capitulos qdaneforma y contenido. La amplitud
inicial se va perfilando en la definicion del prednla, y las exploraciones tedricas que

dan cuenta del marco conceptual analitico.

El capitulo 1 sita el por qué de este emprendimiento investigdds antecedentes
personales en relacion a la experiencia docenteice, los parametros de actuacion
actual en el ambito de la Universitat de Barcelgnias puntos tedricos fundamentales
que otorgaron un anclaje conceptual inaugural dnismueda del saber. Constituye un
sondeo de respuestas a interrogantes que hanadoceh mi interior, y que me han
impulsado a dedicar esta energia, tiempo y padig@grogecto de mi tesis. También
navega conceptualmente en la exploracion de tenmaslen cuenta del problema y su
traduccion en interrogantes y dimensiones del migthtramo final de este capitulo, se
vincula con la definicién del problema de tesiay tinco dimensiones que nutren y a la
vez se desprenden del mismo, vinculadas a: La foémanicial del profesorado, a las
representaciones del conocimiento en la formacidaial, a las tecnologias de la
informacion y la comunicacién como rasgo signifaty emergente, a las modalidades
gue asume la infancia en este proceso inicial fommg discursivo, y al entorno del

marco formativo sefalado como sociedad actual.

El capitulo 2 una vez definido el problema de la tepisgpone una insercion tedrica en
el campo metodoldgico, que dé cuenta de la relamddnla metodologia escogida para
desarrollar la investigacion. La intencion es defimi posicionamiento dentro del
amplio campo que abarca la investigacion educafiembién se incluye mi didlogo
con los autores que van dando cuenta de variadegitas relativas a la metodologia,
desde como tratar con la objetividad y la subjdédi en la perspectiva cualitativa,
pasando por los instrumentos elegidos para laegecidin de evidencias, la busqueda de
validez en los mismos y la eleccién @studio de caspara plasmar una escena global
dinamica de la formacion inicial, situado en la & de Formacion del Profesorado

de la Universitat de Barcelona.
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El capitulo 3 invita a explorar tedricamente diferentes visioeesla busqueda de
modalidades en el nombrar y tratar con la socieaetdal, como definirla, como
caracterizarla, como ponerla en relacion con laca&cian, incluyendo la propia vision.
Es este nuevo escenario social de la educacidérauenza a delinearse tedricamente
en este capitulo, posibilitando puentes analiticosapsu tratamiento en capitulos
siguientes e influyendo en el analisis al servid® la dimension del problema de

Sociedad actuajjue confluye en los resultados de la investigacion

El capitulo 4 propone una relacion dinamica y tedrica entredeetas dimensiones del
problema, (Conocimiento, Tecnologias de la Infoidracy la Comunicacion, e
Infancia), en primer lugar, narra el posicionamientlativo al conocimiento en la
investigacion educativa en general y en particallas modalidades de circulacion del
conocimiento presentes en las clases universitateaformacion del profesorado.
También vincula el conocimiento y el acto de apeendon las tecnologias de la
informacion y la comunicacidon como referente emetgeale la sociedad actual y su
cristalizacion en las aulas. Para ello, y con icitamde enriquecer el analisis se explora
el vinculo de las TIC con los componentes del adiacativo: el rol de los sujetos que
aprenden, el de los que ensefan y el contenida.v&4 que intenta distinguir y analizar
los usos subjetivos de las tecnologias por partesiestudiantes, con la propuesta de
usos tecnologicos presente en la etapa de formagmal. Por ultimo, con la tercera de
las dimensiones implicada en este capitulo (Infgncse intenta problematizar al
componente final de la formacién de docentes dmaia: los sujetos infantiles y su
representacion en las clases. De manera que l@raggn teorica de tres de las
dimensiones del problema tratadas en este capéwuboecera el tratamiento analitico e

interpretativo de las mismas, en las fases poséstio

El capitulo 5 entra plenamente en el desarrollo tedrico y enosicppnamiento en la
investigacion en curso sobre las necesidades fivasate los docentes de primaria en
la actualidad. Para ello, se revisan diferentesadas, perspectivas y tradiciones
existentes al respecto y se propone una caracignizde las mismas, agrupandolas en
visiones denominadas como: vision de formad¢ranquila y tecnicistay la vision en la

formacion inquieta y plena de incerteza$Se proponen también, algunos puntos
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analiticos desde donde explorar una nueva agenddaeformacién docente,
considerando aspectos como la biografia escolar lyidgrafia formativa. Junto con
otros elementos centrales: la pedagogia especifina la formacion, y la
problematizacién de los agentes implicados, (tésgéadocentes como los estudiantes),
los contenidos presentes en los planes, las maedakdde trabajo y los entornos de
aprendizaje. Todos ellos ofrecen un conjunto denetéos que componen el cuadro
analitico desde donde explorar la formacién iniciaé este modo, la dimension
analitica dd=ormacion inicial se vera nutrida de los aspectos aqui tratadasdiatgo

posterior con las evidencias del caso.

Bloque 2: El estudio de caso.

Para desarrollar el estudio de caso, los capimessiguen dan cuenta del alcance y
escenificacion del mismo, del analisis de las erdtas junto con el de las clases y

documentos.

El capitulo 6 es el primer eslabén en la narracion que obeddograso del escenario
de la investigacion. Se contextualiza la entradaalpo considerando factores sociales,
emocionales e institucionales. También se narexfdicitacion y el alcance del caso
describiendo las motivaciones y caracteres de lise€ observadas y su implicacion
para la investigacion, las entrevistas y documeatosiderados en la composicion del

mismo.

El capitulo 7 es donde se proponen los criterios de organizal@bnaso, el primero de
ellos consiste en abordar la reconstruccion demmia través de las practicas y los
discursos de los sujetos implicados (Primer caterganizativo). En el transcurso de la
narracion del capitulo se especifica el desarrafialitico realizado en las entrevistas
que forman parte de la investigacion. Se sitlanpkxdiles de los entrevistados y la
propuesta de un segundo criterio organizativo, tqaescurre en el devenir analitico.
Este segundo criterio organizativo consiste en ldeap las cinco dimensiones del
problema, partiendo de las palabras de los sujgtms ensefian y aprenden hasta

volverlas sobre si, y nutrir con voces al probleteatesis. También se presenta una
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matriz resultante de la categorizacion de las dgioges en las voces de los sujetos que
ensefian y aprenden proporcionando fundamentoslgpangerpretacion posterior del

caso.

El capitulo 8 aborda el tercero de los criterios organizativodaereconstruccion del

caso, es decir, reconstruir las practicas formafil@s actos y documentos implicados
en las clases girando en torno a las cinco dimeaside analisis del problema de tesis.
Se describe el proceso realizado para la observgcanalisis de clases y documentos,
el alcance dado, las categorias y subcategoriasimpeegieron, y las problematicas
surgidas en torno a las mismas. Se presenta ur& megultante de las categorias y
subcategorias halladas en las practicas en torlagscinco dimensiones de analisis que

sustanciaran el andlisis e interpretacion del caso.

Bloque 3: Fin del viaje investigativo y nuevos rumos.

En este bloque se articulan las evidencias y slisan&n categorias, dando como
resultado escenas emergentes, las principales egisgual problema de tesis y sus

conclusiones.

El capitulo 9 recoge lo transitado por la investigacion, qugd|use organiza e integra
analiticamente lo experiencial y la teoria intetqiea a través de tres escenas
emergentes del caso. La escémaaquila, segura e infaliblda escena en la formacion
inicial inquieta y ambigug la escen@nquieta.A través de ellas, las evidencias del caso
reflejadas en las matrices tanto de las voces adenlas practicas de los sujetos que
ensefian y aprenden, cobran vida otra vez en tésndacsignificados atribuidos y se
intenta generar el sentido analitico y de integmién a la luz de situaciones vivas,
surgidas en el transcurso del trabajo de campapgadas a través del marco teérico
referenciado en los capitulos precedentes. Paoxiagar integralmente ese movimiento
encontrado en las evidencias de la realidad ded gaque sirve para visualizar lo
narrado se ilustran las dimensiones de analissvés de una figura que he denominado

“giréscopo pedagdgico”.
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El capitulo 10 representa un fin, la culminacion del viaje de esteestigacion en
particular. Para dejar una sefial o marca en estenoa se plasman algunas
conclusiones de lo tratado en la investigacion, nasesidades formativas que han
surgido en el transcurso de todo este recorridestiyativo, las posibles respuestas a
los principales interrogantes establecidos desdeosb en la tesis y que responden a su
vez, a las dimensiones del problema de tesis. &araluir, se propone un mapa de
orientacion para la formacion inicial de docentegpdmaria en la sociedad actual y se
convoca al futuro de nuevas investigaciones a4adki nueve interrogantes para una

nueva hoja de ruta formativa.

T
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Desde adentro...

No puede, a mi juicio, haber cambios en las pessariaén las profesiones, ni en las tan
pesadas instituciones de formacion, si no se @igimeditan, debaten y crecen, desde
adentro. Bajo esta conviccion en particular, esaae y siento como el tnico modo en
gue los cambios pueden provocarme en su dinamissegudr investigando, sintiendo,
perteneciendo a un proyecto comun, y queriendo narepo través de propuestas. Esta
investigacion, estas ideas, estos deseos, desdgamdehacia la mejora de la formacion

de docentes en la actualidad.



Bloque 1: Inicio del viaje investigativo.
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Capitulol: La partida.

Un docente presume eternidad.
Nunca se puede decir dénde cesa su influencia.

Henry Adams.

1. Como llegué al tema por investigar.

Al comienzo de este viaje intenso, por las vivenicae implica iniciar una tesis, y
extenso, por el tiempo de dedicacion que conlleamsiderando en esta mencion
temporal del trabajo, tanto al tiempo interno coahcexterno, real y tangible, juzgo
valioso sefialar algunos caminos transitados ynkesciones de origen que me llevaron
a dirimir entre un tema de la realidad educativagobre otros, también presentes en mi
mesa plena de intenciones por investigar. El armaiaminicial sobre el que se
estructuran los pareceres sobre la tesis, son@ondntes para la toma de decisiones.
En mi caso, la eleccion proviene tanto del camp@mente tedrico, como el del
resultante de la experiencia profesional acumulBdanir aquella teméatica que emerge
por sobre otras y saber interpretarme como invasbiga, escuchar ese interés personal
que queda demarcado en un tema, mas que en amogn @roceso importante en el
inicio. Abordar, tratar, escuchar, vivir e intentaportar a través de mi pequefia
contribucién, como es una tesis doctoral, al vaatapo de conocimiento del que brota
esa tematica sugerente de ser investigada, edmsafio que tenia por delante.

1.1. El lugar fisico y emocional de la partida.

Habiendo muchos rios de intereses que fluyen poanabito educativo, hay que

seleccionar el que dard mayor fuerza al tema edoo@ionsidero que las vertientes que
dan cauce al rio son varias. En un principio, ¢a espacio geografico imaginario hay
dos rios principales que fluyen, con fuerza y chpdapios. Uno, es el marco teérico de
referencia, la bibliografia consultada, que otgrgsicionamientos y armazones tedricas
necesarias para cualquier construccion. Tambiéartdsulos de reciente aparicion, las
conferencias de investigadores en areas educabiras,tesis referidas al tema, revistas

de indole educativa, documentos a nivel internatjoentre otras fuentes, son
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elementos que sustentan tedricamente y orientapdatas de accion conjunta hacia

metas comunes en la construccion de la tesis.

El segundo, es un rio con caudal intenso que tewdfuerza y en sus aguas primeras, el
interés que despierta un tema, secundado por faribis/ital que empuja a seguir y
fundamentalmente a investigar en un sector dedidesl social educativa que ejerce
una atraccion fuerte de ser explorada y mejoragiaunherables son los afluentes y
contactos de estos dos rios.

La formacién en la investigacion, tanto en el matebdoctorado como fuera de él, son
espacios de trabajo que incrementan los andamiogcenientos y sentires hacia la
resolucion del tema. Claro que en este procesoodstrticcion, los rios empiezan y
necesariamente filtran aguas en ambos sentidds,léiglo, de lo tedrico, a lo vivencial
practico, volitivo y viceversa. En mi caso, apefas un recorrido iniciado, que
supongo se vera aumentado, reducido y mejoradnidaél de veces.

Como experiencia vital, la ensefianza se me presmm® un motor constante de
accion, reflexion y mejora sobre la accion. Corareinte, mi experiencia, mas de
veinte afos en la docencia, ejercidos en diferemtedes del sistema educativo, hace
gue me posicione claramente en el espacio de lastigas de ensefianza, en la
didactica, en el saber docente, en las formas gerange dichas practicas y saberes y
de resolver las cuestiones inherentes a la formaxidial del profesorado.

Dentro de este trayecto experiencial, me he ded@swpe como profesora en la
formacion inicial del profesorado, dentro del Psofido de Educacion Infantil, en los
tres cursos que dura dicha formacion en Argentif@mbién, he ejercido como
profesora de lo que se denomiRaacticas y Residenciapara el tercer afio de la
Formacion Inicial del Profesorado de Primaria. Adsnposeo la experiencia en forma
directa de haber trabajado como maestra de gradm maestra recuperadora y como
orientadora educacional en diversos centros ddaggtan primaria. En el marco de la
reforma educativa iniciada en la Republica Argemtm partir del afio 1995, he
desarrollado varias tareas en diversos cursos idiecpmnamiento docente, dentro del
ambito de la formacién permanente del profesoradanebito universitario, en el nivel
primario, secundario y superior. He trabajado calimectora de estudios en un centro

de ensefianza secundaria durante mas de cinco Rdioo expuesto, el tema de la
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formacion de los docentes es una tematica que etespni interés y en el que poseo
experiencia, tanto en su formacion inicial, comoegriranscurso del ejercicio de la
docencia. Continuando con el relato de mi trayectmrofesional, existe otra area en la
que me he desempefiado, es la de editora de testmdams, esto me permitid
aproximarme, a la temética de los materiales diZctdesde el lugar mismo de su
confeccion, sus posibles utilizaciones en la redlidlel aula y sus fundamentos

pedagogicos.

Es en el marco de la Maestria en Didactica queesponde a los estudios de postgrado
(Tercer ciclo) en la Facultad de Filosofia y Letdasla Universidad de Buenos Aires,
donde me involucré en temas relacionados con ta®legias educativas. Otro aporte
en esta direccion fue una estancia de cinco mesda &niversitat de Barcelona,
especificamente dentro de ella, en el Laborat@idMddios Interactivos, dirigido por el
Dr. Antonio Bartolomé y Pina y perteneciente en egenento al Departamento de
Didactica y Organizacion Educativa, estancia obi@nmediante una beca de la
Generalidad de Catalufia. Alli es donde me involearén proyecto de inclusion de los
ordenadores a la realidad de las aulas, comoR®gécto Grimm y en el transcurso de
esta estancia, realicé una investigacion relacmramh el andlisis didactico de las
imagenes presentes en los textos escolares.

Hasta ese momento, permanecian en mi, disociadasitEreses entre los materiales
didacticos, la utilizacion de ordenadores al séovide la docencia, la formacién del
profesorado, y la Tecnologia Educativa como canmgpeaber pedagdgico. Nada mejor
que la propia experiencia, referida a mis aproxioras a la tematica de las Tecnologia
Educativa para poder entender al otro y a travéa dmpatia identificarse, solidarizarse
y mostrar el camino que uno siguié en una situasidrlar, para mejorarlo.

Volviendo a analizar mi biografia formativa comadpgoga, descubro que a pesar de
existir como asignatura de caracter optativo “Témgia Educativa” en la Universidad
de Buenos Aires, no la habia elegido como tal ecarmera de grado (Licenciatura en
Ciencias de la Educacién), iSi a mi lo que me és@a era ensefiar y mejorar
didacticamente! La tecnologia resonaba en mi imtexiconductismo, a pedagogia por
conductas observables, y a maquinas de ensefarymegialejado de mi concepcion de

aprendizaje y por ende, de ensefianza. Luego “de§cgbe la Tecnologia Educativa
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no eran solo artefactos y que mucho menos unarhiemta condiciona la concepcién
de ensefanza, sino lo contrario. A su vez, losnadieres estaban alli, “al lado de las
aulas”, ¢Como hacer para que entren en ellas? dafuentalmente, ¢Para qué? Los
educadores y educadoras no podiamos manteneemus & esta realidad.

Estaba aproximandome a un tema, pero era necesalis fines de la presente
investigacion, que me abocase al estudio de unosdriveles del sistema educativo,
para poder abordarlo con detenimiento.

Es el nivel de escolaridad primaria, el que hecsgd@ado para el desarrollo de la tesis,
ya que tiene para mi, un rasgo interesante queiltaude manera cualitativamente
diferente al nivel secundario, a pesar de contar experiencia docente en ambos
niveles. La ensefianza primaria conserva en el, totitora, la mirada global del grupo,
de los aprendizajes, la percepcidon de su evolumém grupo de aprendizaje, es en esta
percepcion que se conjugan la mayoria de las Vesiajue intervienen en el acto de
ensefianza. Las relacionadas con las conductas daj&ios que aprenden, incluso de la
conducta entendida como el comportamiento espefabheirada puesta en la intenciéon
de conocer a las personas no solo a través dendumiento académico en una parcela
de saber limitada, sino al individuo, al sujetolaapersona que tienen delante. Soy
consciente de que puede parecer pretencioso desganlos maestros y maestras de
primaria tales cualidades, pero a través de mi rexpea docente he encontrado
notables diferencias en el nivel primario con respeal secundario, por ejemplo, en
relacion a la comprension global del acto de enséi@a manera que, podria sintetizar
muy esquematicamente, que mientras en los primekigte una tendencia a la
percepcion total, en los segundos corresponde a@aspo disciplinar. Por estos
motivos, creo que es interesante averiguar, sonthekagar, esclarecer, si se modifica o
no la formacién inicial de los docentes de primamavistas a los cambios sociales y

educativos, y de qué modo.

Al ponerme en contacto en Argentina en el nivel queedesempefaba, es decir, en la
formacion inicial del profesorado, luego de ampliair vision sobre la tecnologia, a
través de bibliografia y de conocer experimentatmestras formas de entenderla,
intenté impregnar de algunos conocimientos proveesgede este campo a mi labor,

(Tecnologias en el ambito educativo) intentandoeditarlo en el ambito de la
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administracion regional, en principio y luego eramibito institucional. (La asignatura
Tecnologia Educativano figuraba en los curriculums de formacion de istago).
Fueron intentos fallidos. Aun, los pequefios empreightos que sugeri en el Instituto
de Formacién del Profesorado donde trabajaba, gagutaba con el “hard” suficiente,
la aparatologia necesaria tanto para el trabagukxs con los nifios en el nivel infantil y
primario, como en el correspondiente a la formacd® profesorado, pero las
consabidas resistencias de algunos directivos yerdes pudieron mas hasta
transformarlo en desinterés. ¢Por qué tales resia&®? No es objetivo de este trabajo
buscar responsables, ni caer en facilismos tal®, greo que la clave estaria en la
formacion de los docentes. Conozco la existencisalas de ordenadores sin uso,
cerradas con llave en escuelas publicas perifégnas provincia de Buenos Aires y
esto, me anima a plantear la importancia de corsidd contexto social y humano de
las innovaciones educativas. Salas instauradaslgeto de la reforma de las leyes de
educacion y su correlato en el curriculum, qguenh@gstros desconocian y temian a su
uso.

Mi insercion en el campo educativo en Catalufisa@es de la estancia realizada en la
Universitat de Barcelona primero, y en la incorpaa dentro del Doctorado, después,
me aproximaron a la problematica de la Tecnologiiacktiva y a su matiz particular en
el marco de este nuevo escenario economico, lusta@eografico y cultural.

La experiencia que ya poseia como docente se tmingementada por la experiencia
especifica en el area, en mi desarrollo profesienala Universitat de Barcelona, por
pertenecer y trabajar dentro del grupo de invesitigaconsolidado FINT (Formacion
Innovacion y Nuevas Tecnologias) y a través de lbmea de colaboracion en la
investigacion y la docencia desarrollar los crédjpcacticos de las asignaturas Nuevas
Tecnologias Aplicadas a la Educacion en la FacdéaBormacion del Profesorado y en
la asignatura Tecnologia Educativa en la Faculadedagogia junto a la Dra. Juana
Maria Sancho Gil. Posteriormente, por acceder & srale concurso docente en el
Departamento de Didactica y Organizacion Educatavayna plaza de profesora
colaboradora en el que me desempefio actualmentgayés del cual trabajo como
docente en las asignaturas de Nuevas Tecnologiisadas a la Educacién en la
Facultad de Formacion del Profesorado y de TecimlBgucativa en la Facultad de

Pedagogia.
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Asi como también en los proyectos de investigagiodesarrollo en los que he
participado y participo, el proyectDisefio, desarrollo y evaluacién de un sistema
multimedia para dar sentido a la informaci@dUDSI) y promover nuevos entornos de
aprendizaje, correspondiente alPrograma Sectorial de Promociéon General del
Conocimiento del Ministerio de Educacién, Cultur®egporte. El proyect& CHOOL+
mas que una plataforma informatica para constrairescuela del mafangentro del
marco IST de la Comunidad Europea, también el mtoya Teacher-a European
project on teacher’s professional profimrrespondiente al ICT para Educacion de la
Comision Europea e-Learning, el proyedprenentatge per a la comprensiéo en
entorns virtuals als centres de secundaria: La gaBchool4 subvencionado por la
agencia de Gestion de Ayudas Universitarias y #esliigacion de la Generalidad de
Cataluiia , el proyectimdaga-t. Afavoriment de I'aprenentatge autononolileboratiu

a través de la indagacio i la utilitzacio de tecogies digitalsfinanciado por la
Universidad de Barcelona, correspondiente a la @ateria ARIE y actualmente el
proyecto: Politicas y practicas en torno a las TIC en la dim®a obligatoria:
implicaciones para la innovacion y la mejora edina(SEJ2007-67562), dentro de las

convocatorias 1+D correspondiente al MinistericEgicacion y Ciencia de Espafia.

Indudablemente, al efectuar comparaciones entr@sigintextos regionales, en primer

lugar, con respecto a las inversiones en educagciéspecificamente en materia de

informatica desde la esfera politica, tienen magyesencia en el &mbito de Catalufia
gque en mi pais de origen. Es en territorio catalénde he encontrado que los

ordenadores estan en las escuelas, en salas eggepéra su uso, pero estan. También
existe con larga data una red informatica que radns profesores de Catalufia. Dentro
del Programa de Informética Educafiven el cuél centré una de las investigaciones
correspondientes al segundo curso del Programaodeoiado, y encontré abundante

informacion sobre lo que estaba sucediendo erulas & en los cursos de capacitacion

al profesorado. Me dejé influenciar por los modosjae se presentaba la Tecnologia
Educativa y sus utilidades reales a los fines pagiags. No obstante esta primera

impresion de algin modo exitosa por la presenciandgerial e infraestructura

! Actualmente se denomina XTEC, Xarxa telematicaativa de Catalunya.
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adecuada, percibi que tampoco es que estutoel@ resueltoen este terreno y me
interesaba explorarlo. Como muchas de las investigas que me preceden han
puntualizado, las cuestiones de mejora de la edugaactualmente han trasladado el
eje no tan solo a la exigencia hacia la adminigirade incorporar recursos, sino el de
formar al profesorado en la finalidad de uso dedaenadores para situaciones que
provoguen un aprendizaje significativo.

Los ejes de mi interés fueron en un primer momento:

Los docentes y su formacion, los docentes y stepiafialismo...

Y preguntarme:

¢,Como es el proceso y modo de introduccion destamtogias en el ambito especifico
de la educacién? ¢ Coémo se esta formando a lostésaem ese contexto? ¢ Qué ocurre

en torno a las TIC (Tecnologias de la Informacida @omunicacion)?

El ntcleo de interés de la investigacion se transfoen el tema:

La formacion inicial del profesorado en el contextte la Sociedad de la Informacion.

El lugar que ocupan las TIC en la adquisicién detestegias de ensefanza.

Este fue mi primer ladrillo en la construccion dedsis. Un primer paso en el recorrido

del viaje. Pero este era so6lo una insinuacion deamzo.

1.2. Algunos puntos teoricos de inicio.

Como sefialaba anteriormente, los rios que dan cuoterés y a la eleccion de un

tema tienen innumerables afluentes y fuerzas nuines. Me interesa dejar la sefal de
algunas de ellas mas claramente expuestas, imgliéaintenciones o resonancias tienen
en mi interior los ejes por donde circula el terBaclarecer desde donde parti

conceptualmente para luego profundizar, desarrpléeponer a lo largo de la tesis.
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1.2.1. Primeras inquietudes.

El tema de la formacién como profesionales de lasirbs docentes, me lleva a
considerar que dentro de la caja de herramienta#sgional (Leach y Moon 2002) de
un docente que se estd formando para trabajar erurdlo actual, seria conveniente
considerar un espacio para las tecnologias impeyadé su época y para poder
utilizarlas con un sentido enriquecedor dentro de tarea. Con esto pretendo
argumentar, que la existencia de un espacio ermrfaation inicial en el area de
tecnologia educativa, no obedeceria a la imposid®una moda pedagdgica, de las
tantas que han acontecido en el mundo educativio,'hdg que saber utilizar el
ordenador”, sino, como producto de los saberessaeios para poder operar en el
mundo actual y posicionarse como educadores caentido critico.

Otro tema que ha rondado en mi posicién de sabdael cuestionamiento que he
recibido de algunos colegas, que como yo, hanjadbaen zonas donde los recursos
materiales para poder ensefiar, son escasos outasiynseria improbable la utilizacion
de ordenadores. Mis convicciones sobre la necesidadejora del mundo, y de actuar
en consecuencia, también topan con estos intetegjag podria parecer suntuoso
inscribir en mi experiencia actual como docenteneestigadora, la inclusién de
preocupaciones de cOmo ensefiar con tecnologiaalegteuando en el pasado fui un
maestra que no contaba con recursos elementalesipasus clases y sus alumnos no
contaban con lo indispensable para poder aunqueasistir a la escuela. ¢ Es legitimo
pensarlo cuando muchos nifios y nifias de las ael&sclelas pobres ain no cuentan
con la vestimenta indispensable para ir a claseldda, a mi misma me ha ocurrido
muchas veces como maestra toparme con el auserds@gun nifio o nifia porque no
tenia calzado para ir a clase. ¢Pertenece estaigemtea un errado diagnéstico de
necesidades de la educacion en el mundo actuaBlra&ee corresponde a los futuros
docentes aprender a trabajar con tecnologias mdolanacion y la comunicacion? En
principio, y sin dejar de ningun modo el tema ponaluido, me respondo con la
creencia de que la democratizacion de los saberesuysos de la formacion inicial, en
el punto de partida de la formacion de maestrosagstnas, es todavia una asignatura
pendiente. El ejercicio de la docencia en una Zzamailde no deberia traducirse en la

precariedad de conocimientos de los profesionatzs@o. Desde mi punto de vista, la
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formacion inicial tendria que contar con una ofeltabase, fecunda para el desarrollo
de potencialidades cognitivas, emocionales, ingniaies, etc., para poder ejercer su
labor profesional en el contexto en el que se dpséem. Al decir de Leach y Moon
(2002), si partimos de la base de un contextoiestan el desempefio docente y del
entorno social que lo conforma, responderiamosaaconcepcion de la labor dentro de
parametros dao cambiq a una vision reproductivista de la educacion ygrale, poco
podriamos cambiar en términos de mejora educaBval contexto cambia o si es
susceptible de cambio en los entornos laboralesgeofesor o profesora, entonces los
puntos de partida de su conocimiento no tendrian sgr minimizados, tomando en
consideracion el pardmetro contextual, sino amfdscontenidos al maximo para que
sea el sujeto quien pueda recurrir a las compeatemquiofesionales aprendidas, cuando
la situacion educativa en la que se encuentr@ asgliera.

En este cuadro de situacion de la formacion inidtedente, mi vision sobre la realidad
actual no se corresponde a una imagen estaticieads ideoldégicamente entiendo al
mundo como complejo, con contradicciones y funddaterente dinamico. Estas
contradicciones resultan del hecho de que parta deblacion carece de los alimentos
minimos y del acceso a las necesidades basicds) gexrtor de la misma estd sumida
en una carrera consumista que pugna por la adiguisie automodviles de altas
prestaciones; teléfonos mdviles con capacidad degrafiar y enviar esa imagen
instantaneamente, de conectarse a Internet, ett.pSlms opuestos en cuanto a la
carrera de consumo, pero también posiciones omuestaelacion a las satisfacciones
de necesidades minimas y vitales, por un lado gxkcerbacion de lo superfluo, o
sofisticado, por el otro. Mientras que la comuni@agara unos esta basada en gran
medida en el medio tecnoldgico: encender un apaescribir mensajes, hablar por
medio de un artefacto, para otros, la comunica@étd sujeta al propio accionar
corporal: caminar, en ocasiones grandes distagdiablar cara a cara. Contrastes de un
mismo mundo. Y diferentes modos de habitarlo.

Seria incompleta la propuesta de contextualizagela presente investigacion si no se
hiciera mencién a la existencia de las resistersnagles frente a estas desigualdades,
gue también caracterizan esta época. La llamadmlgtacion de la economia, genera
otras caras a las que propone el digitalismo evession deestrella igualadora de las

diferencias Existen movimientos de protesta ante la desiguai&tondmica y cultural,
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a la invisibilidad de las minorias y a la militas@on creciente de la sociedad. Las
protestas de Seattle, Praga, Barcelona (2p0&f., se corporizan en propuestas
concretas que vienen reuniendo a los sectores sticiedad que creen que otro mundo
es posible. Se organizan a travésHdeos Socialesencuentros donde se efectiviza la
union entre intelectuales criticos y movimientosiaies alternativos y donde también la
educacién guarda un sitio de privilegio en las dgerde cada encuentro. Es esta vision

desigual del mundo la que intenta estar presenéstartesis.
1.2.2. Las marcas de la sociedad actual.

Se hace necesario caracterizar algunos rasgos decladad actual, no pretendo
argumentar detalladamente esta caracterizaciorm gerenunciar algunos de estos
componentes ya que son condicionantes de los heole@des que alberga. Entre ellos,
la educacion. Entiendo a la educacion y las acsigoe en ella se llevan a cabo como
hechos e intenciones de indole politica, dentraunlecontexto socio- histérico que
condiciona este funcionamiento. Por lo tanto, egréscindible enmarcar el tema de
investigacién (la formacion inicial del profesorade primaria) en la realidad social y
en el momento histérico en el que transcurre, pardizar cuales son los factores que
de hecho inciden en él. Especificamente como sept& la formacion del profesorado
en el contexto de la sociedad caracterizada comiedard de la informacion. Entender
la sociedad actual como sociedad informacional icaplconcederle un lugar de
privilegio a la informacién por sobre otros fac®reonstitutivos de la misma,
justamente tal consideracion, el caudal informatyvbs medios e instituciones por
donde circula, es el vinculo fuerte con la instiincescolar. Histéricamente la escuela
era la encargada de transmitir a las generacia@vesés los saberes acumulados hasta
el momento por la sociedad, que de este modo seed@an en nuevos integrantes,
conocedores de la cultura de su pueblo. En la laddda quién o quiénes son los
agentes e instituciones sociales encargados dentitainla informacién, es un tema a
debatir. En relacion a la educacion, se pone endeljuicio a la escuela como Unica

fuente que proporciona la informacion necesaria paerar en el mundo actual, ya que

2 Ver este tema ampliado en el Capitulo 3.
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los medios de comunicacion entre otros, han gawnadterritorio importante en esta
materia (Castells, 2001a). Incluso se compele dayimstitucion escolar como factor de
socializacion, se cuestione a si misma tanto ssomél, como el caudal de informacion
a considerar til en transmitir y la calidad derlsma. Sin embargo, con respecto a la
cuestion de la sociedad entendida como informakignsu énfasis educativo, existen
diferencias conceptuales interesantes por clariéoaun principio y propiciar un debate
sobre las mismas, después. La diferencia entreniaition, (entendida como dato,
noticia), y conocimiento. Este ultimo exige un pashamiento por parte del individuo,
resultante de un proceso cognitivo y valorativoeda informacién, analisis muchas
veces ausente en las referencias a la necesidsabde acumulado y transmitido por la

institucion escolar. En este sentido, Sancho (1886)a:

“Aprender, conocer, comprender no so6lo consistéerponerse” a la informacion,
sino en entrar en didlogo con ella, interrogarlanti@starla y llegar a darle
sentido.” (Sancho, 1995a, 67).

Describiendo la sociedad actual, dentro del Infod®éa Comision de las Comunidades

Europeas (1993), se sefala:

“En definitiva asistimos al nacimiento de una nu&aciedad de la informacion”,
donde la gestidn, la calidad y la velocidad defarmacién se convierten en factor
clave de la competitividad: como insumo para eljwao de la industria y como
servicio prestado a los consumidotas tecnologias de la informacion y de la

comunicacion condicionan la economia en todastapag.®

Este entorno, remite a preguntarnos qué tipo deetscqué tipo de formacién sera
necesaria para los educadores que en ella actpentaAdo al tema de la formacion, y

describiendo a la sociedad posmoderna, Hargrea98§) sefala:

3 http://www.europarl.europa.eu/summits/lis1_es.htm
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“La mayor parte de los autores esté de acuerdpenen el centro de la transicion
esta la globalizacion de la actividad econdémica, telaciones politicas, la
informacioén, las comunicaciones y la tecnologid.la. globalizacion puede llevar
al etnocentrismo, la descentralizacion a una magatralizacion, las estructuras
uniformes (muy jerarquizadas) de las organizaciomean control jerarquico

encubierto.” (Hargreaves 1996, 27).

Una sociedad postmoderna, donde el vértigo debimaes representado y traducido en
imagenes, instantaneas y volétiles, donde la nuadiibn de las formas de contratacion
laboral se vuelve mévil y fragmentaria e incluse gn muchos paises no escapa al
profesorado, un momento donde la informacion séveueigaz, excesiva y al alcance
de muchos. Una coyuntura social que también ea g@ho un mosaico movil como lo
llama Toffler (1990), a modo de metafora sociahdi existe un resurgimiento de las
identidades nacionales. Intentando dar algunasuestgs a esta nueva temética, en
relacion a las identidades generadas por la imardetla globalizacion Hargreaves
(1996) aporta:

“Una paradoja fundamental de la posmodernidad stangin que el anonimato, la
complejidad y la incertidumbre forjadas por la gltibacion anuncian la paradoéjica
busqueda de significado y de certeza en identidddésidas en un plano més
local. (....) Las identidades nacionales, puestageaigro por la globalizacion
econdmica, se estan reconstruyendo frenéticaménfd.a principal respuesta
educativa a esta crisis social ha consistido aucites antiguas certezas culturales
0 imponer otras nuevas mediante el control cemtrddi del curriculum y de las

exigencias de evaluacion.”. (Hargreaves 1996, 33).

El paso de la cultura de las certezas a la cuttar@ incertidumbre que caracteriza a la
sociedad actual, se relaciona con los conocimieetdendidos como socialmente
validos, que hasta ahora eran transmitidos pasdaata y por sus agentes, los docentes.
Esta incerteza no escapa a la misma formacionrdédgorado, que tiene en sus manos
nada mas ni nada menos que la decision de prewasr destrezas y competencias

entendidas como validas para la accion docenteorfeupambién un movimiento
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sismico en la estructura de los curriculums de &oiém,qué contenidos ensefiar en los

centros de formaciég como.

Es una de mis intenciones al trabajar en educagiesa desigualdad que impregna la
sociedad no se traslade al acto formativo en niagienlas instancias que lo conforman,

ni la de formacién inicial del profesorado ni erfédamacion de nifios, nifias y jovenes

ciudadanos del mundo.

1.2.3. Formacion inicial del profesorado: las paggermanecen abiertas.

Un eje fundamental que pretendo trazar en la iigastn en curso, es el de las
necesidades formativas del profesorado, la etapalide su formacion, las tecnologias
al servicio de la educacion y su vinculacién sodixistieron puertas de entrada por las
que me introduje a la temética de la formacion i@hioy me interesa dejarlas
entreabiertas. Son puertas que no se han cerratygopor el espacio de sus marcos
siguen pasando voces de autores que tratan el tdiml@gan con mis propios
pensamientos e ideas y con las voces de coledgwmofiesorado y demas personas que
conforman mi entorno profesional.

Para ello daré cuenta de algunos autores que merpionaron el impuso inicial en la

bdsqueda de interpretaciones y aportes.

Es el caso de Imberndn, (1997) para quien la Fé§gcion Inicial del profesorado) ha
de:

“[...] dotar de un bagaje sélido en los ambitos wnalk, psicopedagdgico y
personal, ha de capacitar al futuro profesor ogsmfa para asumir la tarea
educativa en toda su complejidad, actuando coreldbflidad y la rigurosidad

necesarias, esto es, apoyando sus acciones erumdanfentacion valida para
evitar no caer en la paradoja de ensefiar a ho amngedin una visién funcionalista
de la profesibn que estd ocasionando un bajo rdeelabstraccion y escaso

potencial de aplicacion.” (Imbernén, 1997, 7).
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No podemos olvidar que la metodologia que se atéic la FIP, servir4 de referencia y
modelo en el futuro ejercicio de la profesion, leegie reviste de gran importancia y
responsabilidad la eleccién, puesta en practicaustificacion de metodologias

concretas.

Como sefal de los saberes necesarios en la soetled, sobresale el relacionado con
las tecnologias de la informacién y la comunicaciQuintana y Tejeda (1995)

argumentan que los pilares en que deberia basafeemacion docente en tecnologias
de la informacion y la comunicacion, es la formacigientifico cultural, la

psicopedagodgica y didactica, asignandole un pappbitante a la reflexion sobre la
practica. ¢Qué profesionales se espera que egoEsdns centros de formacién?
Vinculando la formacion del profesorado con la edad actual, Sancho (2000)

establece:

“Esta forma de entender la ensefianza y el aprgadiea consonancia con las
propias propuestas de la Sociedad de la Informaéodrdel conocimiento),
precisara de profesionales con una preparaciongpgita que fomente su vision
transdisciplinar e integrada del conocimiento, gto@omia y su propia capacidad
de aprender. Del mismo modo, el conjunto de pessqna desempefien las nuevas
profesiones relacionadas con el disefio y desarddl@plicaciones informaticas
para la educacion, tendran que contar con una qa@pa pedagoégica que les
permita comprender la naturaleza de los probleneagste ambito de trabajo.”
(Sancho 2000, 60).

Sobre los saberes necesarios en tecnologias de&folanacion y la comunicacion,

existen varios focos de incertidumbre relacionados lo expuesto por Sancho, y
algunos peligros, como es el de tecnificar la emszdi de la “Tecnologia Educativa”,
vale decir, traducirla en un cuerpo de técnicasseriumentos de ejecucion en el aula,
donde el profesor no se ubique como individuo miofeal y autbnomo en su campo de
saber, sino que se le recorte su accion tradudénelo un conjunto de técnicas y

posicionandolo a él como un técnico- ejecutor deldborado por otros.
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Segun Davini (1996), y Golzman y Lépez, (1989),dnaxplicita la teoria desde la cual
un educador disefia su practica permite reconosefulddamentos cientificos que la
guian. Poder reflexionar sobre lo que se esta madaipara el descubrimiento de leyes,
surgimiento de proyectos superadores, etc., ercdates basa su experiencia como
profesional investigador. Frente a esta miradaopekente dejaria de considerarse como
simple transmisor del saber seleccionado por expefEstas divisiones entre los
dominios de la teoria y los ambitos de la pradima los que contribuyen a la quita del
saber profesional al maestro. Esta desvalorizaondtia a la escasez de tiempo para la
reflexion institucional podria generar un déficie dautonomia y de produccion
intelectual del docente. El hecho de comprendeataraleza de la problemética diaria
del quehacer del profesorado y la capacidad de tdenadecisiones, me lleva a
relacionar la concepcion docente con la autonownzodal.

Otro aporte en relacion con la profesionalidadagedocentes, la proporcionan Fullan y
Hargreaves (1997) al hablar geofesionalidad interactivaentendida como aquella
practica del ejercicio de la docencia que es larauhia situada en una escuela, es la
capacidad y legitimidad de los docentes como gpgra tomar sus propias decisiones
con relaciéon a su labor pedagdgica.

Al referirme aautonomia docenteemito al grado de independencia que el docente
ejerce en su labor cotidiana, superando condictesavbjetivos (el curriculum oficial,
las definiciones oficiales de su tarea, los coarahstitucionales), etc. Tamarit, (1997).
El concepto de autonomia para Willidnisdica la distancia de las practicas con las
estructuras econdmicas y politicas. La autonoméaeap condicionada por la historia y
tradicion local y nacional (la “larga historia” ya lcoyuntura). Este concepto me
posibilitd vincular la profesionalidad de los dotencon el grado de decision que
tenian sobre los materiales didacticos y mediogesreral, utilizados en las practicas
escolares, evidenciar el grado de tal acciéon @nogleso de toma de decisiones sobre la

confeccion de los mismos, y los diferentes niveleslicho proceso.

4 La idea de R. Williams esta extraida de la olerdamarit, J. (1997) Escuela critica y formacionete. Buenos Aires: Mifio y

Davila Editores.
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1.2.4. Los medios y recursos en el aula o TIC.

Otro elemento en el andlisis de al formacion ihidel profesorado actual se relaciona
con la insercion de la tecnologia al servicio deedacacion. Evidentemente, existen
muchas aristas que pueden tomarse como foco dstigeeon en la formacion de los
docentes en el mundo actual, pero a mi criterig, Urea que sigue sobresaliendo, por
nueva, por incomoda, o por incomprendida, que eglé&cionada con las tecnologias
educativas y por eso esta arista tiene un rangoriante en mi tesis.

A mi entender, la tecnologia educativa careceatlesignificacion si se la concibe
disociada del acto mismo de ensefiar y aprendeesNg uso del ordenador, o el video
en si mismos lo que le otorgan la cualidad pedagdaitales artefactos tecnologicos.
Hablando de material didactico Alonso (1992), afirm

“Ningun medio ‘per se” adquiere la categoria deursec pedagdgico. En un
momento dado la escuela hizo suyo el libro y lovitid en libro de texto.

Mientras de forma incuestionable todo el mundocief@ba este recurso con el
marco escolar, una determinada utilizacion del mésliconducia al mundo de la

rutina y el habito, anulando muchas de sus pos#uks.” (Alonso 1992, 35).

Es en este sentido que a la informatica y los nsedéeocomunicacion factibles de uso
pedagogico, los entiendo como recursos tecnolodimmsio la pizarra, las laminas, o
los libros de texto) que utilizamos en la busqueeanejorar la calidad de las clases,
tanto presenciales como no presenciales. Con estoogsignificar que la Tecnologia
Educativa no se ocupa de algo ajeno a lo que oasttalmente en las clases, sino que
forma parte del dia a dia escolar, y desde hatptie

También es interesante indagar qué posicion odug@cente de primaria en este nuevo
escenario, si se posiciona en calidad de profelsamda educacién, o se ubica como
técnico portador y emisor de un saber generadmfpos, (Torres del Castillo, 1998) o
algun otro rol diferente por explorar. Resulta yrde comprobar si la incorporacion de
las tecnologias de la informacién y la comunica@arlas aulas aportan elementos en
direccion de una posible revision de la escuelaahct un posible replanteamiento

general de la ensefianza, a todas luces necesaddagpéormacion del profesorado
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actual, en funcion del futuro. Como un elemento spigcorpora y que rompe de algun
modo la inercia que caracteriza los tiempos, lésas escolares, la llamadaamatica
de la escuelgdTyack y Tobin, 1994), la tecnologia podria posieitse como espejo
donde mirar las situaciones educativas, y de estiorpoder revisarlas y mejorarlas. La
calidad de la incorporacion de las TIC al aula edama trabajado e investigado por
varios autores, entre los que me ha resultado autiat el aporte de Mc Clintock
(2000), cuyos axiomas pueden utilizarse para cstairda calidad de la incorporacion
de las TIC al aula, y el estado de los proyect@siguolucran a las TIC en las practicas
aulicas. Los denomina “axiomas para la practicksypresentaré en el capitulo referido
aAulas con TIC

El posicionamiento del que parto en materia dézatilén de las tecnologias al servicio

de las précticas del aula, concuerda con lo maadespor (Litwin, 1995):

“En este marco de la Tecnologia Educativa se insel analisis de la utilizacion
de los medios en los diferentes niveles y modadidadel sistema educativo.
Andlisis que intentara mostrar cdmo se pueden gerpracticas educativas de
calidad al utilizar todos los medios que se encaardl alcance de los docentes no
como mera respuesta tecnicista sino como una retsppelitica y pedagogica.”
(Litwin, 1995,186).

El interrogante se traslada al espacio destinddd@macion inicial, ¢ Es alli donde se
aprenden o generan en si mismas practicas eduwalwacalidad? Por otra parte,
siguiendo con los interrogantes abiertos a la ferémainicial, es esperable que la
distancia asincronica que existe por naturalezee dotmacion del profesorado y su
actuacion profesional en la docencia, no se cadlavien una brecha temporal y
conceptual insalvable donde el maestro novel pamike los conocimientos aprendidos
en su formacién de grado responderian a un contod@l y época, que no es el
presente, y mucho menos el futuro, o que no cuamtaa formacion pertinente para
actuar como profesional reflexivo y critico de po&a.

Esto ha provocado que el profesorado de primarieosgierta en ocasiones en mero
reproductor de saberes generados por otros, pdalide este modo, autonomia
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profesional, y en el caso de las TIC, esa distaseiancrementa por magnificarse su
importancia y complejizarse en ocasiones falsama&nteso en el aula.

Otro elemento de analisis, es poder plantear esthidad en términos cualitativos,
alejarse del andlisis exclusivamente cuantitairesente en muchos planteamientos al
nivel de las innovaciones educativas en el arela tiecnologia educativa. Transitar de
un discurso que refiere al nimero de ordenadoreseapuro, la cantidad de cursos que
toma el profesorado, o la ratio de alumnos por nmaqgetc., datos que dan cuenta de
una parte de la realidad en materia. En la linetasienvestigaciones realizadas por
Ornellas (2007), Bosco (2001), Pefiin (2002), Gu({te995), Estebanell (1998), Alonso
(1992); mi intencién es pasar a indagar cOmo sedaten, si es que se introducen, las
tecnologias al campo educativo desde la posicidia firmacion de los docentes, con
qué objeto, bajo qué posturas pedagodgicas, quéidaalds cognitivas son requeridas
para efectuar las actividades que se presentaavéstiel recurso informatico, o la
calidad de las practicas, y sobre todo a qué paefiformacion docente pertenece su

ubicacién y utilizacion en la formacion inicial dote.

1.2.5. El tipo de conocimiento.

Como componente del interjuego dialéctico del astdagdgico, docente, estudiante y
contenido a ensefiar (Souto, 1993), el conocimieatgodia quedar al margen del
estudio sobre la formacién inicial de los docenEgsesta triada, el contenido ocupa un
lugar esencial de la accién formativa. Cabe preaygatentonces; ¢ COmo se construye
ese conocimiento en la formacion? ¢ Qué represenexise tienen del mismo? ¢ Como
se construye el saber del docente de primaria®dorl, COmo sda o serecibe ese
conocimiento?, la presencia de su representaciéto®rcontenidos formativos en
general y con respecto a los de Tecnologia Educatiyarticular.

La ensefianza de las tecnologias de la informacilancgmunicacion y su traduccion
como contenido en la escuela primaria, parece tadaw dilema a resolver. De qué
modo se introducen las tecnologias de la inforrmacydo como se efectia su
transposicién didactica, son cuestiones que corarer& inquietar tanto por lo que
tienen de novedoso, como por lo que tienen de @rtawinovedoso, se vincula en gran

medida a la utilizacién de ordenadores en clases@lde Internet, a la fascinacion que
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provocan los programas multimedia entre otros ettéosede analisis en el marco de la
Tecnologia Educativa. Lo errado, o poco fructifepmdria deberse a que la
compartimentalizacion de saberes tan explicitad@®urriculos escolares actuales, la
pugna por insertar los contenidos en tecnologiaf@matica dentro de una visién
reduccionista y disciplinar, corren el riesgo dercan la trampa de anexar contenido.
No de modificar la estructura del curriculum, sagregarle un compartimiento mas al
extenso numero de asignaturas por ensefar y pendgr Dentro del amplio paraguas
conceptual que abarca la tecnologia educativayftainnatica podria traducirse en una
asignatura méas. Una informacion més. ¢Qué se bagb Icon tal yuxtaposicion de
contenidos escolares? ¢Qué relaciones interpeesosalestableceran en la escuela del
futuro inmediato mediadas por las tecnologias? gCserdara el triangulo didactico en
el acto pedagogico, (alumnado-docente-conocimi@ntglCOmo se construira el
conocimiento?, ¢Serd el maestro mediador entraftamacion y el alumno en la
construccion de saberes?

Presumo que el actual, es un proceso de cambiaotieflel profesorado, dicha
transformacion se traduciria en una formacion ahieicorde a las necesidades del
cambio social. ¢Como se vinculara con el conocitoiéa nueva figura del maestro?
Una posibilidad es que resulten revolucionarios tesursos con qué ensefiar,
entendidos como los soportes de la informacionyvédsculos por donde circulan los
datos, pero cabria especular también, que el menfartida de los alumnos que inicien
el ciclo escolar primario de aqui en mas, sera etrorelacion a sus competencias
informaticas, mayor el grado de alfabetizacionrimfatica (Gutiérrez, 2003), con la que
inicien la escolaridad primaria. Los alumnos prdéaidente tendran conocimientos de
manejo de ordenadores, o de Internet o al menosel@sfamiliar su presencia en las
casas, factiblemente perteneceran a lo que actotrse da en llamar la generacion de
los nativos digitales Aunque lejos esta de mi intencién en este diaguoprobable
dar una imagen homogénea, puesto que no sedéslos alumnos los que cuenten con

competencias de uso informatico incluso superiarkes de sus maestros y maestras. Si

® La expresidrdigital nativesha sido lanzada por Marc Prensky en oposicidigigal inmigrants. (os inmigrantes llegados tarde a
las TIC), en un ensayo publicado en 2004 bajat@btiThe death of command and control (La muertentindo y del control).
SuplementcCiberpais Diario El Pais, 27 de octubre de 2005. http://welpais.es/articulo/elpcibsem/20051027¢elpciblseed/ T
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el futuro se gesta en la actualidad, no es esedépsociedad igualitaria la que se esta
generando, es decir, sera forzosamente desigual tpdos lo nifios y nifias tendran
acceso a los medios informaticos, ni a su posilse, ypero en ese caso, Si sera
posiblemente el docente quien le ensefie su uiiimacTambién es oportuno,

preguntarse qué pasara con la formacion de diclaestnos.

1.2.6. La infancia presente en las clases de piamar

Los estudiantes que integran las practicas essotaresl &mbito de la primaria no son
otros que nifios y nifias del mundo actual. Coincwio Frigerio (2003), que una nocion
de infancia no alcanza a dar cuenta de los habganie nombra. A partir de esta idea,
hablar en el presente de un sujeto infantil nolt@sepresentativo de una determinada
agrupacion histérica ni de explicaciones por rasagos. Nombrar la infancia hoy, es
quizds, intentar una reconstruccion desde los meiye distinguiendo nuevas
manifestaciones posibles y rompiendo con histaviaglatos que desde siempre han
tratado de situar y hacer pertenecer a los sujetastegorizaciones arquetipicas de
nifios y de nifias. Desde esta perspectiva, me gateacindagar como la formacién de
los futuros docentes, nombra y concibe a esa iid#agt las practicas formativas. La
infancia presente en los planes de formacion, ®idkas, en los discursos del aula, y en
los tedricos que dan cuenta de su estudio comaiabjde la ensefianza de los futuros

maestros.

Para dar cuenta de los multiples interrogantepgsiaiones que se enumeraron en este
apartado de inicios teoricos, se indagara comoste aprendiendo a ser maestro y
maestra en la actualidad. La intencion es explooarmedio de estas incertidumbres e
inquietudes de inicio, la formacion inicial del fesorado de primaria. Cuéles son las
necesidades formativas que tiene un docente emmlemio actual para dar respuesta a
los retos que implica ejercer la docencia. Denteoedte conjunto de necesidades
aparecian las de conocer las tecnologias de lamafidon y la comunicacion al servicio

de la educacién, me interesaba sondear en la f@maste rasgo emergente de las

necesidades actuales. CoOmo entender al profesdeadoncepcion que se tenga sobre
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su rol, perfil, accionar, lugar en el campo deriasfianza y de la sociedad en general, es

el propdsito que guia la formacion.

Estos son de algin modo los andamios conceptualesi gunto de partida, quizas
varios se cuestionen, se incrementen, se corrobm®n modifiqguen a lo largo de la
investigacion que comienza, pero existen en mi@uet partida como parametros de

busqueda y es necesario que queden aqui explisitado

2. Definiendo el problema.

Las posiciones iniciales de la indagacion dieroantai de un nucleo de interés central
como es la formacion inicial del profesorado demaria. Para abordarlo, necesitaba
explicitar las marcas que la sociedad actual imaegn sus formas; el rol de las
tecnologias de la informacién y la comunicaciéon corasgo sobresaliente de esas
marcas; evidenciar las caracteristicas de la indeanta que iba dirigida la formacion de
los docentes de primaria, incluso del tipo de coni@nto que se construye o emerge de
las formacién inicial, tanto el mediado tecnol6giemte como el que no. Todas estas
inquietudes primeras se encuentran rodeadas deegaignos de interrogacion que
convergeran en el problema que guia la investigad@bia adentrarme en el tema y
asi lograr traducirlo como problema.

Disponia de una vision del proyecto general, certdaaticas que se desprendian de él
por investigar, estas cuestiones que iban y vegriami mente a través de palabras con
diferentes modos de expresion y caracterizaciors dlocentes y su formacion, los
docentes y su profesionalismo, los docentes ydassidades que la sociedad demanda
de su labor, entre otras, las tecnologias edusatianicleo o foco de interés asumia
diferentes “vestidos” en las palabras que le daheerpo, pero seguia siendao el

nudo de mi interés. Intenté sintetizar en un priteera estas cuestiones:

Las tecnologias de la informacion y la comunicagi®u repercusion en la formacion

docente.
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Habia logrado sintetizar alguna de las intenciopes) en este tema que presenté en un
primer momento a mi directora de tesis, al verlasplado en palabras senti que
priorizaba el tema de las Tecnologias de la Infarémay la Comunicacion (TIC) y que
en segundo lugar las vinculaba a la formacion d#keporado, por tanto, no daba cuenta
certera de lo que a mi me interesaba y a lo queagdedicar una investigacion entera.
Al menos no era ese el orden de prioridades y elomie conceptualizarlo en mi

interior.

Volviendo a perfilar y a agudizar el centro de iiég en un segundo intento, cambié el
orden de los ejes y amplié la mirada aportandccioslihacia la construccion de una

nueva Pedagogia

La formacion inicial del profesorado de ensefiandagria y las Tecnologias de |la
Informacion y la Comunicacion (TIC). Elementos peoastruir una Pedagogia acorde

a la Sociedad de la Informacion (SI).

Pero justamente, me parecia que acotaba demasliadi® ale la formacién del
profesorado a lo referido a las TIC, y me interasabagar algo mas de lo que ocurria,
no solo con las TIC, a la vez y en contraposicid@rPedagogia acorde a la Sociedad de
la Informacion, era una tematica tan amplia, queedia los limites de la tesis que
pretendia construir.

De manera que luego de estas instancias, necegarapoder acotarlo y precisarlo por

escrito y conceptualmente, el tema quedé sintatizadho sigue:

La formacion inicial del profesorado de primariaedrcontexto de la sociedad actual y

sus necesidades formativas, especialmente lagdiasex las TIC.

Encontrar el tema era un principio para mi tes&spsabia que el paso siguiente era
determinante: establecer dentro de este tema, ainlepna por indagar, explorar y
resolver, en la medida de mis posibilidades. Ersnensayé diversos modos de

expresar la misma idea, ¢ COmo se esta aprendieselon@aestro y maestra hoy en dia?
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¢ Qué necesita la sociedad de los educadores darjrrDeline€, el problema de la

siguiente manera:

De qué manera y en qué sentgoesta formando al profesorado de primaria de

55

Universidad de Barcelonapara poder comprender y dar respuestas a los yetos

necesidades de $mciedad actual

Dar cuenta del problema, implicaba establecer setae conceptuales en el accionar

investigador, para lo que he diferenciado dimeresan el abordaje del problema.

2.1. Dimensiones.

Estas dimensiones facilitan el complejo entramagl@uwkstiones que implica conocer,
analizar, comprender e intentar dar propuestas @Jerana las necesidades formativas
de los estudiantes de magisterio. Para ello, elvejeebrador del problema quedo
demarcado por léormacion inicial, base de esta estructura de indagacidesslie un
punto de vista epistemoldgicel tipo de conocimientoque se produce, se distribuye o
queda representado en la formacifas tecnologias educativasequeridas para el
ejercicio profesional de la docencia en la actaaljth infancia, como una dimensién
gue es destino en la mira formativa de los esttelsaplanes de estudio, y profesorado
a cargo de la formacién inicial y por ultimo, adaciedad actual que da marco al
estudio y sentido a la formacion.

De manera que los apartados que he sefialado amteni@ como los puntos teéricos de
inicio, aquellos que dieron cuenta de cémo lledu&raa por investigar, es decir, los
que he denominado como las marcas de la sociedadlaa formacion inicial del
profesorado, los medios y recursos TIC, el tipocdaocimiento, y la infancia, se
transformaron en dimensiones que atraviesan ellgmaby le otorgan vectores de
analisis concretos por donde adentrarme al misnendlfas por donde mirar, puntos

por donde empezar a investigar. Estas dimensiamegan delineadas en las siguientes:

Visiones sobre la formacion inicial. (FI)

Uso de Tecnologias de la Informacion y la Comundraanedios y recursos. (TIC)
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Representaciones de infancia presentes en la faymeicial. (Infancia)

Marcas de la sociedad actual en la formacion ini(sh)

Antes de adentrarme en las dimensiones me intelegaa plasmado visualmente este

recorrido inicial que constituyeron las fuerzas iraxoras, mi experiencia y puntos

tedricos iniciales, que han quedado manifestadas giguiente cuadro:

Cuadro N° 1. Evolucién de las fuerzas motivadorasiciales hasta su traduccién en

dimensiones del problema.

E —— " Universidad de Doctorado . Bepa d_e
Xperiencia Edicion de textos Maestria en B | B Univesidad d investigacion y Plaza de profesora
docente e escolares Didéctica arcelona. beca nivesidad de Docencia UB colaboradora
investigadora internacional Barcelona Grupo FINT

\

Fuerzas motivadoras del
tema de tesis

LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE PRIMARIA Y LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION EN LA SOCIEDAD ACTUAL.

Puntos tedricos
iniciales

Sociedad actual,
cambiante,
contradictoria, compleja.

Formacian del
profesorado, caja de
herramientas
profesional, autonomia
docente

Medios y recursos en el
aula.

La infancia presente en
las clases y discursos.

Construccién del saber

Sociedad Actual

I

I

1

I

Formacion inicial
del profesorado de
primaria

Informacion y la

Tecnologias de la
Comunicacion

‘ Infancia ‘

El tipo de
Conocimiento

También considero oportuno dejar constancia detgam de blsqueda y enunciacion

del tema, su traduccion en problema de la investigay dimensiones del mismo

podria quedar graficado en este otro cuadro queieiata de dicho transformacion y es

la que presento a continuacion:

31




Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

Cuadro N° 2: Sintesis del tema, problema y dimensies.

Tema

La formacion inicial del profesorado en el contexi® la Sociedad Actual. El lugar que ocupan las TIC

en dicho proceso formativo.

Problema
De qué manera y en qué sentsiesta formando al profesorado de primaria de la tiversidad de

Barcelonapara poder comprender y dar respuestas a losyetecesidades de saciedad actual

Dimensiones del problema
e Formacion inicial.
e Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.
e Tipo de conocimiento.
e Infancia.

¢ Sociedad actual.

Las representaciones visuales del proceso recdradta aqui y enunciar nominalmente
las dimensiones del problema constituian un buefajgnconceptual en el inicio, pero
debia encontrar un modo de interrogar la realidadgida para la investigacion.

2.2. Interrogantes.

Para ello he establecido nucleos problematicosegragantes que se desprenden de
estas dimensiones y les dan presencia con un gragor de concrecion, los explicitaré
a continuacién pero cabe aclarar que la enumerasoobedece a un jerarquia ni de
necesaria aparicion en ese orden en el relatoagel, tampoco que la enunciacién de
todas las preguntas remitan a una respuesta pdeauren a lo largo del caso. Pero
formular preguntas, (alun anticipando que no serasuetotalidad ni exhaustivamente
situadas las respuestas en el marco de esta wdsE una dimensidén constituyé un
buen comienzo para adentrarme en la problematigeegian, de este modo, expuestas.

2.2.1. En cuanto a la formacion inicial.
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La pregunta principal que daba cuenta de esta didmenpodria sintetizarse de la

siguiente manera:

¢A qué vision de docente contribuye la formacion inial?

Otras preguntas que desarticulaba esta interragaaidgstancial eran las siguientes:

1. ¢Qué direccion tiene este proceso de formacion?
2. ¢Qué se entiende como formacion de futuros docentes
3. ¢Como es el proceso de formacién del profesoragwicharia?

En cuanto a la formacion y al plan de estudios:

4. ¢Cbmo se concibe la formacion inicial desde lagemtiva del plan de estudios
de la carrera?

5. ¢Qué finalidades persigue y qué estrategias passegair tales fines?

En cuanto a la formacion inicial y los estudiantes:

6. ¢Como es concebida la formacion inicial por pagleatimnado?

En cuanto a la formacion inicial y las Tecnologide la Informacién y la

Comunicacion:

7. ¢Qué tipo de herramientas se les esta ofrecientlis &studiantes para el
desempeio de su futura labor? ¢Son coherentegrasnientas conceptuales,
instrumentales y emocionales, que se plantean @ wigl curriculo y que
efectivamente se brindan al alumnado?

8. ¢Estan siendo formados para hacer un uso crititasdecnologias imperantes
en su época? ¢Se conocen y apropian de las tetamldigponibles en esta

época para el desempeiio de su profesion?
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En cuanto a la formacion y las necesidades dede&ad Actual:

9. ¢(Como son entendidas las necesidades de la societtiad?
10. ¢ Existe vinculacién entre las necesidades de ladaat con los docentes a cargo
de la educacion primaria, y con la formacion qusben y los habilita para el

ejercicio de dicha profesion?

Esta etapa de interrogantes iniciales, me otor{jabas de actuacion en la indagacion,
si bien era consciente de que su aparicién no daipdi necesariamente una respuesta
para cada uno de ellos, como indiqué en el ingipaportaba direcciones factibles y

abria posibilidades, de manera que eran utilesypgotencialidad futura.
2.2.2. En cuanto a la formacion inicial y el tipo @bnocimiento.

La presencia del conocimiento en la formacion @&ties un punto crucial para trazar un
bosquejo de como se esta aprendiendo a ser mamsti@ actualidad. Para ello se
indagara en su manifestacion y presencia en lae<gla través de sus diferentes
modalidades, y también en los programas de lasatsigas. La pregunta principal que

corresponde a esta dimension de analisis es lestgu

¢, Qué representacion de conocimiento se desprendé deralisis de las practicas

aulicas?

Sin embargo a la luz de este cuestionamiento Ingtiggieron otras preguntas que
formular al respecto que trazaban conceptualmemecamino posible en esta

indagacion.

1. ¢Qué caracteristicas tiene el curriculo de la fordmedel profesorado?

2. ¢Qué tipo de conocimiento propicia?

3. ¢Favorece un conocimiento integrado del saber?

4. ¢Se esta preparando a los futuros docentes pabditayda comprension y para

educar a sus alumnos y alumnas en la complejidéal steciedad actual?
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5. ¢Estan recibiendo los estudiantes de magisteriofam@acion inicial que sea
facilitadora de futuros aprendizajes criticos pantg de sus alumnos?

6. ¢Se construye conocimiento en las clases de magfiste

7. ¢Qué representacion de conocimientos se desprehdedlisis de las practicas

aulicas?

Los interrogantes sobre la representacion del ¢omnecto auguraban una dificil tarea,
me resultaba -en los inicios de la investigaciona fuente tenue de evidenciacion,
porgue quizas seria dificil de localizar en lacficas. Pero me abocaria en esta ardua

tarea por considerarla substancial al problemasis.t

2.2.3. En cuanto a las Tecnologias de la Infornmagila Comunicacion.

He sefialado que las Tecnologias de la InformacitanGomunicacion constituyen un
rasgo emergente y distintivo de la sociedad acti@linanera que su correlato en la
formacion de maestros tanto como sus implican@asstituyen un eje por donde
circula el problema establecido en la presents.tésilagar su presencia en las clases,
en las practicas y en los contenidos tedricos, an isiones de estudiantes y

profesorado es tarea por realizar a través deleesite interrogacion principal:

¢, Qué concepcidn, uso y practica estan recibiendcslestudiantes en torno a las
TIC?

Claro que para dar respuesta a esta pregunta lbageulé un abanico de
interrogaciones menores que pudieran nutrirla caatoy son las que presento a

continuacion:

1. ¢Qué lugar ocupan en las practicas del aula?

2. ¢Qué expectativas e intereses tienen los alummokasasignaturas especificas
destinadas al aprendizaje de las TIC?

3. ¢Constituyen herramientas conceptuales y matenmes la construccion del

conocimiento?
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¢, Como son percibidas por los alumnos?
¢, Qué concepcion de TIC se desprende del plan ddi@stde esta asignatura?

¢, Como se vinculan las TIC con la perspectiva gldbdbrmacion?

N o g A

¢ Qué lugar ocupan las TIC en dicha formacién aésrale su posicién en el

curriculo?

8. ¢En particular, se posibilita al alumnado, un ustico de las tecnologias
imperantes a esta época? ¢Esta contemplado denso fbrmacién inicial el
impacto de las TIC en el contexto educativo?

9. ¢Son consideradas las TIC como herramientas palabda profesional del

docente en la formacién inicial?

Las preguntas eran muchas en relacion a las maclitC, debido a mi curiosidad

central en explorar este tema en la formaciénahitias preguntas eran ya parte de la
investigaciéon y aun sin hallar respuestas para sadale estas formulaciones indicaban
un paso por la dimensién del problema util a mpprgroceso como investigadora, es

por ello que me permito presentar la totalidadadtenfilaciones al respecto.

2.2.4. En cuanto a la Infancia.

Pensar la infancia en la formacion inicial, es gsiaina de las dimensiones del
problema que pueda parecer mas innovadora, tamtm da mas postergada en el
eslabdn secuencial correspondiente al andlisiswissiigar el tipo de formacién de los
estudiantes de magisterio. Entender la infanciaoccdestino ultimo de dicha formacion,

los nifios y nifias de hoy en dia eran un objetiappesto, la principal pregunta a esta

dimension esta representada por la siguiente:

¢, Cual es la representacion de infancia presente &nformacion?

Sin embargo, abrir las posibilidades constituia eoastante en esta fase inicial, es por

ello que amplié la indagacién inicial en las gugusn:
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1. ¢Cual es la concepciébn o concepciones de infang& agompafian a los
contenidos de los planes de formacion?

2. ¢Cual es la concepcion de infancia que tienendtglantes de magisterio? ¢A
qué concepcion responde?
¢, Cual la que construyen los alumnos de magisterio?

4. ¢Responde a la infancia o infancias de nuestrg® dia

Los sujetos infantiles también formaban una caiegde analisis como componente
substancial de la formacion docente y de las néadss en dicha formacién
correspondientes a la sociedad actual, por lo t@st@reguntas sobre la infancia me

daria algunas respuestas sobre esta posible relacio

2.2.5. En cuanto a la Sociedad Actual.

La sociedad actu@nvuelveel problema y le otorga sentido, para ello se m@oesario
establecer algunas de sus caracteristicas e indpgamrepresentacion tiene en las
puertas para adentro de la formacién inicial, pnégyua los actores de dicha formacién

sobre la siguiente cuestion de base:

¢, Como son entendidas las necesidades de la sociedettial?

Pero ante tan amplia pregunta, otras indagacioresgormes en cuanto a su amplitud

tuvieron lugar:

¢, Cémo es entendida por parte del profesorado ladsatactual?
¢, Cémo es concebida por parte del alumnado?

¢, Como queda caracterizada a la luz de las asigisadet plan de estudios?

P wDbdp PR

¢, Cudles son las necesidades de la sociedad aetdd @l punto de vista del
profesorado?
5. ¢Cuales son las necesidades de la sociedad aetsdd @l punto de vista del

alumnado?
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Las preguntas centrales y las preguntas que dfitide “satélite” a la indagacién
central quedaron expuestas en mi proceso integidgndhgacion y en el andar analitico,

de modo que podia visualizar el problema de laeme manera:

Gréfico N° 1: El problema de tesis.

Hechos-Vivencias

- Acciones ~Dudas
Contradicsiones- Emotiones
Informaciones

TIC

(EVIDENCIA EMERGENTE)

¢Cémo se estd formando al profesorado de primaria para dar respuesta
a las necesidades de la sociedad actual?
¢Qué rol ocupan las tecnologias de la informacion y la comunicacion en dicha formacion?

A partir de lo explorado, las dimensiones dieroanta de interrogaciones principales
gue involucraban ese tematica, como sefalé anmtexite oficiaron de vectores

analiticos que atravesarian el caso, hasta encomspuestas a las problematicas

38



Capitulol: La partida

planteadas. El siguiente grafico da cuenta delettay de la investigaciébn en sus

preguntas principales.

Gréfico N° 2: Foco de la indagacion, dimensionespyincipales interrogantes del
problema.

k FOCO DE LA INDAGACION. j

NECESIDADES FORMATIVAS DE LOS DOCENTES DE
PRIMARIA EN LA SOCIEDAD ACTUAL.

De gué manera y en qué sentido se esta formando al profesorado
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Intenciones de llegada.

A partir de los interrogantes que he formulado,rf@otesumir las metas a seguir por el

cuerpo de la investigacion, en las siguientes $inea

Durante la investigacion,

Conocer de manera sistematica y empirica, la fagnamicial existente en e

profesorado de ensefianza primaria en relacionasnadmbios sociales y en particu

con las Tecnologias de la Informacion y la Comuwi@aen la Facultad de Formaci@

del Profesorado de la Universitat de Barcelona.

lar

Evidenciar:

- Si existieran, las diferentes visiones presentes fatenacion inicial del
profesorado.

- Las representaciones de infancia emergentes enadgo de formacion.

- Las representaciones del conocimiento y las difeeemodalidades asumidas
su tratamiento.

- Lapresencia o no de rasgos de la sociedad aces#ries en las clases.

- Los usos y practicas en torno a las tecnologiasladénformacion y la
comunicacion.

Explorar:

en

- Las tecnologias organizacionales y simbdlicas dertaacion inicial vinculadas

a las necesidades educativas de la sociedad actual.

Interpretar los datos de la indagacién a fin de memder, describir y aportar nuey,
saberes tendientes a la mejora de la formaciorairde los docentes de primaria en

contexto actual.

0S

el

A partir de lo indagado, que este informe conséituy

- Un aporte para la reflexion del proceso de formaaiiial docente.
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- Un escrito que posibilite el aprendizaje para los tprmamos parte del proceso
de formacion del profesorado.

- Un planteamiento que facilite posturas o instand@acuerdo o desacuerdo con
las posiciones planteadas en ella y que a la lestis procesos se construya un
nuevo saber educativo.

- Una instancia que me posibilite como investigagader aprender de mi propio

recorrido.

Aportar:
- Constructos teoricos que contribuyan a la mejorasi@racticas escolares.
- Caracteristicas que contribuyan a delinear el Ipdeii docente de ensefianza
primaria necesario para la educacion del futuro.
- Conocimientos tendientes a la mejora de las pegtiormativas en dicho
sentido.
- Nuevos interrogantes a partir de los cuales coatida indagacion de al

formacion inicial.

Contribuir:
- A la mejora, innovacién y cambio de la formacion geofesorado en el

contexto de la Sociedad Actual.

T g,

gt ™o

De esta manera y a partir de este capitulo prinetnaaje de la tesis comienza a andar.
He intentado dejar plasmadas las motivacionesaieisj desde la teoria y desde mi
experiencia vivencial en el campo de la docenctke ya investigacion. Los objetivos
propuestos quedaron sintetizados en las intencidedigada, por lo tanto es desde
estos parametros de actuacion y reflexion primebasesios que construiré los futuros
pasos, llegada esta etapa era necesario dejar aeo w©lis posiciones sobre la

investigacion educativa, tematica que abordaré eapétulo siguiente.
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Capitulo 2: Las decisiones metodoldgicas.

Las artes, las ciencias y la filosofia tienen pefatite una tarea esquiva:
abrir grietas en la seguridad de lo ya pensado
y atreverse a imaginar nuevas preguntas.

Paula Sibilia
El hombre postorganico

Tener un problema de tesis para comenzar a rodaajel investigativo, junto con las
primeras inquietudes tedricas y los objetivos pegpas, eran un componente esencial
en el camino por delante, pero decidir la metodalague asumiria la investigacion,
desestimando opciones, asumiendo una posicion poopia, era la siguiente meta. De
eso se trata este capitulo, de explorar y podéifigas las decisiones metodoldgicas

asumidas a los fines de la investigacion.

1. Mi posicion frente a la investigacion educativaconocer para transformar.

Quisiera en este apartado, dejar constancia deadgdeas, reflexiones y posiciones en
lo que he denominadia partida en este proceso de investigacion. La intencion es
aportar indicios que permitan seguir mi trayectmaanvestigadora, intentando a través
del mismo situar al lector en el punto de mira al@érsona que la realiza. EI camino
que emprendo, no es una ruta en solitario, sinosgumscribe en un largo trazo ya
demarcado por investigadores en el campo de laaedurc que, pertenecientes a una
misma comunidad cientifica, conciben a la invesiiya al servicio de la
transformacion y mejora de la realidad educativa.

Se hace necesario desmontar las concepciones titapam la indagacion, dejarlas en
claro en la etapa inicial de este proceso paralwetyer a articularlas en el transcurso,
desarrollo y analisis de las mismas. En busquedssdeerspectiva transformadora de
la realidad, no basta con describir situacionesvigemciarlas por medio de datos
cuantitativos y cualitativos, sino que la busquedastigativa a partir de un analisis e
interpretacién de esa situacion descripta, potbii apertura de vias alternativas de
accion a las ya recorridas. Esta tesis pretendw @sderta dentro ese amplio arco

conceptual a la hora de definir los objetivos denkestigacion educativa, siendo
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consciente de que su aporte pueda constituirsenieroscopicodentro del mismo.

Dichos propdsitos son elementos promotores de mcd@un movimiento de busqueda
de lo que nos planteamos, por tal motivo considtepmrtante declarar las intenciones
iniciales desde mi rol como investigadora. Mas d#&logro total o parcial de lo que
pueda resultar de esta tesis, mi propdsito es apelkkmentos que contribuyan a tal

objetivo, de conocer para transformar y mejoraedidad educativa.

Como sefalé anteriormente, el paradigma investigayi su entramado ideoldgico
constituyen una red de articulaciones de muchotorlsss uno de los cuales lo
constituyen las perspectivas desde donde mirarweldm Una realidad que resulta
dificil de analizar y entender, y mas aun de defino solo por la exhaustividad de
caracteristicas que pueden resultar de una enud®rawinuciosa, sino por la
complejidad que la caracteriza actualmente. Abtwdatesde sus atributos de
complejidad, sin caer en reduccionismos constitngde las finalidades planteadas en
este punto de partida y a la vez, aspirar a quediomplejidad se trasladase también al

analisis del objeto de estudio, acordando con Souto

“Desde la complejidad la relacion sujeto-objetacdrocimiento es considerada de
mutua influencia y de relacion [...] la complejidad es una caracteristica ni una
propiedad del objeto (tampoco del sujeto) sino hipatesis (Ardoino, 1993b), es

decir, una forma de interpretacion, un tipo de ddrajue surge en la mutua
relacién sujeto-objeto, con el interés de compremnais que de explicar. Es una

hipétesis que el investigador construye acercaiddbto.” (Souto, 2000, 24).

Situar la investigacion desde una perspectiva, ananchorizonte y orienta la direccion
general de la misma. Hacer explicito el paradigmiadnvestigacion posiciona también
el conocimiento producido. Aunque el concepto mistagaradigma es tarea dificil y
quizas poco provechosa, en términos de Guba (X¥¥0)concepto resulta complejo de
definicion incluso para Khun, quien lo ha utilizadon mas de veintiuna maneras
diferentes. Guba considera que no es perjudicied fm@ investigacion dejarlo en tal
estado de indefinicidbn Unica y definitiva, puestge gsu significacion y alcance se

perfilara en el transcurso de cada investigaciénparticular, es mi objetivo que esto
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suceda en este trabajo. Sin embargo, se hace negesder partir de un conjunto de

significantes de base, Guba (1990) explicita:

“A basic set of beliefs that guide action, whetbkthe every day garden variety or
action taken in connection with a disciplined ingi (1990,17).

El paradigma constituye un conjunto basico de @i@snque guian la accion, por lo

tanto, también se vincula con la metodologia yolggtivos de la misma.

“Cada paradigma mantiene una concepcion diferente due es: cémo investigar,
gué investigar, y para qué sirve la investigacigRérez Serrano, 2002,13).

Intentando ampliar esta primera aproximacion pdeadigma encuentro en Guba y
Lincoln (1985) algunas caracteristicas mas, querimailan con esta toma de posicion

en la investigacion:

-Considerar la naturaleza de la realidad investigaupuesto ontoldgico).

En este caso, mi posicion con respecto al hechoaéigia, es, en consonancia con lo
expresado por una corriente de pensamiento, deué emerge con fuerza un
representante como Freire (1988) “praxis, reflexipnacciéon del hombre para
transformarlo”. Entendiendo a la accion educatemo es la formacion de docentes de
primaria, inserta en la conceptualizacion que smeti de ella como accidn
potencialmente transformadora de la realidad social

-Asumir una posicion sobre el modelo de relaciomesat investigador y el investigado.
(Supuesto epistemoldgico).

Este entramado vincular constituyé un periodo geenfiodificandose a lo largo de todo
el proceso investigador, incluyendo la accion ercahpo mismo y sus constantes
revisiones a la luz de la reflexién personal yakeoces de autores del quehacer en la
investigacion educativa.

-En relacién a la metodologia misma, reflexionar reolel modo en que podemos

obtener conocimiento de dicha realidad. (Supues&todoldgico)(Lincoln y Guba
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1985, Guba 1990; Guba y Lincoln, 1994 en Vallés99149). La concepcion vy
complejidad del problema que pretendia investigignificaba que adentrandome en él,

encontraria el modo de abordarlo a través de utadwolegia apropiada.

De los rasgos enumerados, entiendo que es ennel platodoldgico donde se produce
una fusién de los posicionamientos del investigadiativos a otros niveles como son
el ontologico y el epistemoldgico. EI modo de alageddel problema se relaciona con
concepciones previas e implicitas que han de gglicéadas en el desarrollo de la
investigacién, en la toma de posicion por partardadstigador.

Acordando con Denzin y Lincoln (1994), Vallés (19@frma:

“El proceso de investigacion comienza con el reconento, por parte del
investigador de su condicionamiento sociocultyrale las caracteristicas éticas y
politicas de la investigacion.” (Vallés 1999,80).

Los sondeos de la modalidad de trabajo en la qusentda participe, obedecen a la
perspectiva critica, dentro del paradigma integtred y fenomenoldgico. Una vez

definida la perspectiva investigadora me adentesb@l modo de abordarla.

1.1. Qué mirar.

Otro elemento importante, lo constituia la direncip el sustrato en que se nutre la
mirada indagadora. Acordando con Sautu (2003) aetonteérico que da cuenta de este
contorno de la realidad e interpretacion de la raisge construye en sucesivas rondas

de decisiones, pero no solamente a partir de daEaeexistentes, sino de los

“[...] supuestos provenientes del paradigma etegidde la teoria general de la
sociedad, la cual contiene a la teoria sustantgva dual derivamos los objetivos.”
(Sautu, 2003, 21).

Es decir, aln en la primera aproximacion a un teanandagar existe ya una teoria mas

0 menos explicita por parte del observador, desmonestos puntos de partida
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implicaria considerar los inicios de una investigaccomo si fuera una “hoja en
blanco” en términos valorativos, cuando a partitadéase de seleccion de un tema, se
condensan varias rondas deliberativas mas o menpficias por parte del
investigador. Narrar el proceso de decisiones endadas deliberativas de mi propio
proceso de andlisis constituyd un valor signifigatiEstas reflexiones, se basaban en
como he entendido mi propia investigacion y sobd®} el objetivo general que la guia.

Siguiendo a Sautu:

“La teoria permea cada etapa de un disefo; ydagudecisiones que se toman
para llevar adelante una investigacion son tedéncésgicas, si entendemos por
tedrico las conceptualizaciones, afirmaciones opgsitiones que postulan
explicaciones acerca del mundo social, o0 que nesifan describirlo; [...]” (2003,
55).

Dar cuenta de las decisiones tedricas y metod@égiesultaba parte mi investigacion,
por lo tanto era importante dejar un registro yarael proceso considerandolo como

parte integrante de los logros obtenidos.

2. Un posible encuentro en la mirada: la perspectavetnogréfica.

Estudiar un hecho social como es el educativo, ideres las necesidades de la
indagacion, sus particularidades, las visioneotanmplejas, multiples y Unicas por lo
excepcional del caso, me hicieron adentrar en lesppetiva etnografica de la
investigacion educativa. Si bien mi trabajo no ¢&ii®s en una etnografia ezstado

puro, he adoptado la perspectiva del trabajo etnogrgfarque se aproximaba a mi
centro de interés y al modo de abordar el probldenka formacion del profesorado en

la actualidad.

Entiendo a la formacion inicial docente como urbfaeno complejo en varios sentidos,
algunos de los cuales podria enumerar en estadpartuna dimensién superior y mas
acabada quedara trazada a lo largo de las paginestal tesis. Lo conforman multiples

sujetos, junto con los significados atribuidos lpsrmismos en su contexto, también es
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un fendbmeno de proyeccion social, ya que a tragémimo, se forma a otros sujetos,
como son los estudiantes de la escolaridad prignegaun proceso temporalmente
situado, esto es importante a la hora de analimahéchos involucrados en la practica
educativa, porque la ubicacion temporal es un ciowmknte de la atribucion de
significados. Si bien, cabe aclarar, que las cowmdas temporales condicionan el acto
de formacion en cualquiera de sus instancias dsdscuela infantil a la formacién
universitaria.

La etnografia considera la interiorizacion de fasglitiones, de los roles, las normas del
individuo en su contexto, mi interés era conocerfsumas, sus modalidades de accion,
conocer cOmo operan los actores en una determsiadeion, tanto profesores, como
estudiantes creando de este modo, una cultura fiwemaniversitaria propia. El

encuadre de la etnografia corresponde a la pergpecitica de la investigacion:

“La etnografia critica o interpretativa, segunrairGary Anderson (1989), nace de
influencias neomarxistas, teorias sociales, depistemologia y del curriculum
oculto de los afios 60, revisado de nuevo en lomB0ido por al fenomenologia y
la linglistica. Dentro de este enfoque, la negd@mmade significados es esencial.”
(Pérez Serrano, 2002, 16).

¢, Qué aspectos de la cultura de la formacion dogeotkia reconstruir desde mi
interpretaciéon? Pretenderia mirar, sentir, exploiadagar esta realidad sin una
demarcacion previa explicita o tangible, intentandejar que los datos me
impresionaran, que emergieran de la realidad (LmgoGuba, 1985, Vallés, 1999)
delineando mi investigacion, “planeando ser fleXiben términos de Vallés, intentaria

gue los datos fluyan sin establecer divisionesipsev

“La flexibilidad y la apertura estan ligadas a hadygrendido a soportar una buena
dosis de ambigledad. No es que los investigadargsiieran discernir los asuntos
analiticamente, pero la urgencia de evitar la ticiembre y de llegar rapidamente
a la conclusion de la propia investigacion, se pagancon la comprensién de que
los fendmenos son complejos y sus significadosengistumbran con facilidad o

que simplemente se dan por sentados”. (Strausshyrz2002, 6).
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Marshall y Rossman (1989) sefialan como rasgo fuedthen la investigacion, la
capacidad de modificar sobre la marcha o de tnagavos rumbos, hasta el punto de
enunciar que “la flexibilidad es crucial” en esteqeso de planificacion metodologica.
Continuando con la busqueda de modos de abordajerdelema, encontré en la
perspectiva planteada por Eisner (1998), una skeri|asgos que ponian de manifiesto
elementos que surgian en mi propia vision. En prilngar, Eisner considera que los
estudios de tipo cualitativos tienen que estdocadostener un foco en el analisis de la
investigacion gque incluya a sujetos y objetos. Pedtablecer significados y relaciones
entre ambos. Seria un ejemplo, la relacion existentre los objetos y sujetos presentes
en el escenario aulico. Poder dotarlos de un $gwib contextual. Esto tiene como
intencion la inmersion del investigador en el egpade investigacion con la intencion
de captarlo todo, en su sentido mas “natural”’, edirdde Guba y Lincoln (1985),
naturalista. Acordaba con este posicionamientarastigador y con la consideracion
de los escenarios naturales como entorno del feda ishvestigacion.

Como segundo rasgo, ¥b es entendido como instrumento de busqueda, daigeo &

la sensibilidad y a la percepcion, es el investgaguien debe abrir su campo de
observacién con la mayor agudeza posible y dotaigiéficado a la situacion.

Su caractemmterpretativo,constituye el tercer rasges entendido a la luz de dos tipos
de significados. Por un lado, entender, “interpfeten el sentido de dotar de intencién
a una accion o una toma de posicion de uno deujesos de la investigacion y poder
explicar el por qué. (Ya sea un docente, un esttelida administracion o un plan de
estudios). Por otro, “dotar de significado”, de ivationes a dicha accion de los
involucrados en la investigacion estudiada. Adenodig cualidad lo constituye la
particular utilizacion dellenguaje de la expresion como parte componente de la
investigacion, es decir, “dotar de v8z los sujetos y hacerlo presente en el informe
investigativo. Me planteaba escuchar las vocesogéanivolucrados en las situaciones

para poder interpretar las expresiones, de estiediadel profesorado, del director de

® Es de mi interés, dejar constancia de que lazatibn de la metafora, “dotar de voz” alude a quelgunas investigaciones de
corte tradicional, s6lo se escuchaba la “voz” dekstigador, en cambio, esta investigacion se uagendencia de “escuchar’ a
otros sujetos de la indagacion, es decir, no exisg actitud de tipo omnipotente por parte de iastigadora, ya que los
entrevistados siempre han tenido voz, no es legamitara quien los ha dotado de tal privilegio. Igolsus perspectivas y dotacion

de significados a las situaciones analizadas tsia
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estudios de la carrera de Magisterio. Escuchar,ocparte de la metodologia de la
investigacion. Interpretar y dejar salir mi prop@ en este escenario.

El quinto rasgo es la busqueda declincretq la busqueda de la especificidad y
particularidad, no pretendia la busqueda de raggosrales, sino la intencién de aportar
a la caracterizacion particular de los rasgos iddales.

Por altimo, la consecucion exitosa estaria daddapooherencia, intuicion y la utilidad
instrumental.En mi disefio de investigacidbn no perseguia otreargae la de poder
hacer concreto el caso, darle unicidad, plenituidjyeza en la singularidad, coherencia
en si mismo, sin perfilar generalizaciones a pd#ito que encontraria en la Facultad de
Formacion del Profesorado en la Universitat de 8ar@.

La perspectiva etnografica me aproximaba al proaldm investigacion. En esta etapa

del disefio se hacia necesario adoptar una modaleladbajo para entrar al campo.

3. El problema encuentra su metodologia.

En esta busqueda de un modo para abordar el prajdenqué manera y en qué sentido
se esta formando al profesorado de primaria de laikérsitat de Barcelonapara
poder comprender y dar respuestas a los retos gsieades de Isociedad actual

debia seleccionar una metodologia que me permitkegproximacion.

3.1. Lo singular.

Me proponia indagar de manera Unica (otorgada poreXcepcionalidad de la
singularidad) la formacion inicial del profesorade primaria en la Facultad de
Formacion del Profesorado. Al pretender explorauersentido sustantivo, quedaban
fuera de los objetivos de esta investigacion otrmxlos de plantearlo; conocer en
profundidad era la meta y esto acotaba la busquedagecir, no pretendia hacer un

estudio extensivo y concluir verdades objetivaaréimpde éste.
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3.2. Lo subjetivo.

Dentro del esquema de accion, desestimé decarttar lerobjetivo y lo subjetivo, ya
que lo subjetivo formaba parte de esa porcion da w parcela por investigar en la
formacion del profesorado en la que yo misma memnaba incluida. Entendia que la
mirada desde la perspectiva etnografica me abpu@rtas que me condujesen al
problema de tesis. Consideraba relevante para\vasiigacion, poder abarcar no solo
los aspectos tangibles, sino indagar tanto endasepciones del profesorado, como de
los estudiantes del profesorado sobre su propioorzaG sobre su proceso de
aprendizaje, comprender como se relacionan de mandjetiva y objetiva con su
propia formacion, inmersa en un contexto social glejo y cambiante e intentar

indagar desde adentro de la misma lo que ocurréasaercnologias educativas.

4. Estudio de caso.

Dentro del proceso de disefilo, me encontraba entdpaede poder ubicar mi
investigacion dentro de la perspectiva critica, eorenfoque sobre los hechos, sentires,
vivencias y significados de los sujetos de la itigesion, nutriéndome de la
perspectiva cualitativa, de la teoria fundamentgdig los estudios de tipo etnogréaficos
en la investigacion educativa. En este punto, riialfa encontrar, un modo especifico
de abordaje que diera cuenta del enfoque seleatoma el problema, esto me llevé a
optar por un estudio de caso.

Coincidiendo con Stake (1999) en una primera apragion al estudio de caso,
entiendo que el estudio de caso no obedece a uti@nometodoldgica sino una
eleccion del objeto estudiado. Un modo de investige se define mas por el interés en
casos individuales, que por los métodos de la tigason utilizados. Intentaria a
través del caso, examinar de manera dinamica c@mest® formando a los futuros
maestros y maestras de primaria en la sociedadlacsi dicho proceso responde o0 no
a las necesidades formativas requeridas para ejarpeofesion en el momento actual.
Asi como también explorar qué lugar ocupan en diohaacién las tecnologias de la

informacion y la comunicacion, entendidas como easgpresaliente entre las multiples
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necesidades formativas por explorar que convergessé tiempo y espacio social.
Continuando con este contorno conceptual que delieticaso y en palabras de Stake

(1999) el caso tiene una estrecha vinculacion tpnopio proceso de aprendizaje:

“The concept of case remains subject to debate tfanderm study is ambiguous
(Kemmis, 1980). A case study is both, the procdédeasning about the case and
the product of our learning”. (Stake, en Denzinitydoln, 1999, 87).

Los propdsitos de un estudio de caso, segun Gllbeygln (1985), podrian sintetizarse
en cuatro grandes apartados, desarrollar un registihechos en el orden que han ido
ocurriendo, describir o retratar una situacion raet el estudio, ensefiar o proveer de
conocimiento y por ultimo evaluar, probar o tratarhacerlo.

En esta oportunidad, el estudio de caso en la faacde Formacion del Profesorado
intentara seguir a través del tiempo limitado porcurso escolar el desarrollo de dicha
formacion, describiéndola, tratando de interpratayl como propoésito final de ser
posible, aportando nuevas construcciones teoricasrér de dicho caso para que
origine puntos de referencia para la actual fororagi en la perspectiva de futuras
investigaciones al respecto. La intencion de eat® e basaba en la capacidad de
poder indicar la escena (o0 las escenas) que teméanai percepcion del modo mas
acabado posible, por medio del lenguaje y de laesign de significados, siendo
consciente de que no podria captar lo que realnesteino a través de una ventana de

valores por donde mirar lo que ocurre. (Guba, 1990)

El caso es una porcién de realidad que tiene lecpkaridad de ser entendida como un
todo, a modo de sistema (Stake, 1999), donde me@ssario que las partes funcionen
correctamente, pero igualmente constituyen un resteAspiraba a entender e
interpretar este sistema. A través de un caso goddagar sobre el problema,
conocerlo en profundidad. Siguiendo a Sancho y &tetez, y otros, (1998) intentaria

entender,

“[...] las cosas como hechos sociales y no los hedumsales como cosas.”
(Sancho y Hernandez, 1998, 79).
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La formacién del profesorado es un acontecimieotia actuado y sentido por sujetos

sociales.

“El factor de la contextualizacion sera fundamemal la educacién ya que el
desarrollo de las personas siempre tiene lugarnenoantexto social e historico

determinado, que influye en su naturaleza.” (Im6&n§20063

Esto coincide con uno de los propdsitos que meahplzinteado, comprender a las
personas y observar regularidades para poder dasentido, poder establecer

interpretaciones de lo sucedido a través de susswmiradas dentro de “mi caso”.

Stake (1999), expone, que de un estudio de casspsa que abarque la complejidad
de un caso particular, un caso que tiene espeati@lés en si mismo. Walker y Mc
Donald (1977), (en Guba y Lincoln, 1985) lo consithecomo “el examen de un
ejemplo en accion”. En cambio, Louis Smith (en Gyhancoln, 1985) lo define como
“un sistema acotado”. La seleccion de las estraseyi técnicas de recogida de
informacion darian cuenta de esa complejidad esctadn. Las voces de profesores,
profesoras y estudiantes otorgarian dinamismosal ea las observaciones de clases y
en las entrevistas que pretendia realizar enti@s atrodalidades de recoleccion de

evidencias.

Con relacion a las tematicas abordables por unliestie caso, Stake, sefiala:

“Los casos que son de interés en la educacion ysrsdrvicios sociales los

constituyen, en su mayoria, personas y progran&soRas y programas que se
asemejan en cierta forma unos a otros, y en gigtgera son Unicos también. Nos
interesan tanto por lo que tienen de Unico como lpague tienen de comun.

Pretendemos comprenderlos. Nos gustaria escuchahistorias.” (Stake 1999,

15).

7 http://www.miescuelayelmundo.org/IMG/pdf/imbernpai
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Conocer la etapa de la formacion inicial de losethbes de primaria en la Facultad de
Formacion del Profesorado de la Universitat de &ar@, constituia la tematica que
pretendia abarcar mi caso, probablemente tenddascen comun con otros casos
semejantes pero a la vez, tendria elementos Usicsreptibles de ser evidenciados y
analizados. Consideré que elegiria determinadagnatsiras como ejes del caso,
atendiendo a lintegridad fenomenoldgicgMarcelo, Parrilla, Mingorace, Estebaranz,
Sanchez, y Llinares, 1991) en el sentido de podsmodtrar en el caso, cierta
estabilidad interna, y ser asumida como tal erdeeihdividuos que la conforman,
observaria clases, a partir de alli surgiria lacs@bn de estudiantes para entrevistar y
analizaria documentacion que diera cuenta de laalidad de formativa de la facultad
con relacion a la formacion del profesorado de grien Estos autores entienden que un
estudio de caso debe ser entendido como totalidhstica donde la investigacion del
caso, se involucra del tal modo con el caso misyue, refleja laparticularidad el
detalle de la situacion. Consideran que el estddi@aso no es sélo una estrategia de
acercamiento a leealidad, sino que se diluye en ella formando parte de Enmai La
participacionde los sujetos dentro del estudio, alcanza noa@ds participes naturales
del mismo sino al investigador, que actia en lhd&d, asi como a los sujetos del caso,
qgue influyen en la de la investigacion. Tambiéntaleen el lugar de laegociacion
dentro del estudio de caso, como instancia quecalthiesde la entrada al escenario, la
informacion obtenida, hasta los roles que se desBaman. Constituye una modalidad
de relacion con el caso. Otra de las formas deicglarse con la informacion obtenida
tiene que ver con leonfidencialidad puesto que se trata de hechos y situaciones de la
vida real, los datos o informaciones pueden afetdananera real a los participantes, de
modo que el anonimato y el caracter privado denfarinacion son elementos
esenciales.

El informe resultado de la investigacion es susbkpte ser comprendido aun por las
personas que estén fuera del ambito académicaatee de laaccesibilidadde los
resultados de la misma. Un elemento diferenciagootos estudios, es la posibilidad
de facil comprension del informe que produce efte tle investigacion, ya que va
dirigido a un publico que no necesariamente egp@otalizado con la investigacion
educativa, como cité anteriormente, su accesilbilida convierte en un rasgo en

positivo.
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En cuanto al estudio de caso, como procedimientdndestigacion, tiene ciertas
ventajas y ciertas desventajas. De acuerdo corploesto por Marcelo, Parrilla y otros
(1991), un rasgo positivo, lo constituye el hecleogde el investigador se contacta en
forma directa con la naturaleza a indagar. Tamhiée, el entorno social que rodea al
caso, es incluido dentro de los factores que imcitEbre €l, es decir, no se toma de
manera aislada, sino considerando los multiplemifes que lo influencian. Pero a su
vez, existen criticas a este tipo de estudios, rggnente vinculadas a un modo
diferente de concebir el conocimiento, no comoidadl objetiva a ser alcanzada por el

estudio indagador, sino como un proceso de cortsfmsocial.

4.1. Objetividad y subjetividad.

La tematica de la objetividad emergia como temarrente, aparecia constantemente
en mi trama mental al intentar explicitar por dscmi propio disefio y toma de

decisiones en la investigacion. Sin embargo, naistin en una cuestion objeto de mi
propia preocupacion, creia tener resuelta mi paspero si era necesario esclarecerla,

es por ello que me valgo de la voz de algunos esitgue reflejan mi propia vision.

Desde el paradigma en el que me posiciono, al déeirGuba (1990) sobre la

objetividad,

“[...] constructivists not only abjure objectivityut celebrate subjectivity.” (Guba
1990, 17).

También me valdré de las palabras de Gramsci a&rired a la objetividad del

conocimiento producido:

“¢.Es posible que exista una objetividad extra-histidy extra-humana? Pero,
¢quién juzgara de tal objetividad? ¢ Quién podmdcaote en esa suerte de punto de
vista que es el ‘cosmos en si'? [...]JObjetivo gudgcir siempre ¢humanamente
objetivo?, lo que puede corresponder en forma exabistéricamente unificado en

un sistema cultural unitario; pero este procesardécacion unitaria adviene con
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la desaparicion de las contradicciones internadapggan a la sociedad humana...”
(Gramsci, en Tamarit, 1997,127).

Intentaré, que la investigacion refleje, en algmalida, las contradicciones propias del
actuar de los seres humanos en ella presentesyrasi mis propias contradicciones en
el escenario, producto de una situacion Unica yamamPor ello, entre las criticas que
se le hacen al estudio de caso, cuenta su falteadsferibilidad, de la capacidad de
homologacion de un caso con otro, ya que como nposgle encontrar idénticas

situaciones, tampoco se pueden efectuar genetaliesc Arribar a conclusiones

generales, no constituye un objetivo planteadosémteabajo, sino mostrar lo complejo,
dindmico, multiple, contradictorio, de un caso jgattr.

4.2. La validez de lo Unico.

Otra cuestion presente, es la del valor de verdalbsllogros obtenidos en el tipo de
investigacion que propongo, esto plantea el temka deedibilidad de los estudios de

caso de tipo cualitativo.

“Este enfoque caracterizado previamente como globalistico, complejo,
cambiante, pero con un disefio emergente, es decpteconcebido, tiene que dar
lugar a una investigacion creible y fiable.” (Seaa@2002, 77).

Para perseguir este propésito, de investigaciéible y fiable indagué en los criterios
regulativos del accionar investigador en relacioh rmor metodolégico en
investigaciones cualitativas propuestos por Gul88%), quien propone los siguientes

parametros: credibilidad, transferibilidad, deperaile y confirmabilidad.

Credibilidad: Para tratar con el valor de verdad de los dakas,procurado la

observacion y permanencia persistente en el camsipcoano la confirmacién de datos
con los sujetos involucrados en entrevistas y elas@nes. También la triangulacion
de la informacion, sujetos y fuentes variadas dmyst un fundamental criterio de

regulacion en la validez de la investigacion.
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Transferibilidad: Es quizds el criterio que mas se ha procurado @bepli
tradicionalmente en las investigaciones educatinefere a la capacidad de encontrar
un valor de transferencia en los resultados obbsni&n este caso, la posibilidad de
transferir a situaciones similares estaria dada gbodetalle en la descripcion del
contexto en que tiene lugar el caso. Es por el®orgourri a descripciones densas en el
campo, desde el contexto social, institucional ymlocional. También contribuy6 a
caracterizar la situacion, la abundante recogidanfitemacion que da cuenta de las
piezas que componen 0 intentan componer con la mMmayactitud necesaria el
rompecabezasituacional.

Dependencia:Refiere a la posibilidad de que otras investigaesopuedan aproximarse
a los resultados de la indagacion en curso corasidera los mismos o similares sujetos
involucrados. En este caso, lo que se denominadogtolapados (Latorre, en Blasco y
Pérez, 2007) a través de los cuales se recogemafidn sobre un fenédmeno con
diferentes perspectivas recogidas en entrevistaglisse de documentacion,
observaciones y clases que posteriormente se titenag.

Confirmabilidad: Se relaciona con la certificacion de informaciomei®rpretaciones y
generacion de las conclusiones del estudio. Somasvalas etapas y criterios
mencionados que involucran la confirmabilidad, l@ddilidad, la diversidad de
fuentes, revision de las interpretaciones, pueat spn etapas ciclicas de un mismo
proceso y vuelven a revisarse a la luz de nuevims gade las propias interpretaciones a
largo del mismo, que concluyen en las lineas gie®re constituyen el aporte de la

investigacion.

Para ampliar estos criterios, explicitaré el procds triangulacion seguido en esta
investigacion, puesto que es en la primera etapdiskfio que consideré la posibilidad
de triangular la informacion obtenida para otomyactedibilidad como tal. De la

triangulacion:

“Implica reunir una cantidad de datos, y métodas paferirlos al mismo tema o
problema (Trend, 1979). Implica también que lo®slae recojan desde puntos de

vista distintos y realizar comparaciones multiglesun fenémeno Unico, un grupo
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-y en varios momentos- utilizando perspectivas rda® y mdltiples

procedimientos”. (Serrano 2002, 81).

Los mudltiples instrumentos de recogida de informaciobservacion de clases,
entrevistas y analisis de documentacion), de lasvale los que dan vida al caso,
(profesorado, estudiantes, jefe de estudios) ymosnentos por los que atraveso el
estudio, (durante el estudio, y posteriormenteaddajo de campo) darian cuenta, en un
principio de la triangulacion de los datos obtesidoe presento esquematicamente en

el cuadro que sigue.

Cuadro N° 3: Triangulacién y validacion de las evidncias.

Instrumentos de Voces y documentos Momentos dentro de la
recogida investigacion

e Observacion de  Trabajo de campo en |si
clases mismo

e Cuaderno de e Ordenacién y andlisis de
campo datos

« Entrevistas semProfesorado * Revisiones

estructuradas | Estudiantes

Jefe de estudios

* Analisis de Documentos de clase,
documentos Del docente,

Institucionales
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4.2.1. La observacion.

Para poder adentrarme en las clases, debia optanngoestrategia de recogida de
informacion, es el caso de la observacion. La elsén como tipo de instrumento
remite a la primacia de un sentido, “la vista”, @ambargo involucra al resto de sentidos,
a la persona misma que piensa y otorga significgdmpse vivencia acorde a su propio
esquema referencial de interpretacion. Me plant@atsgar el problema a través de la
observacion de las clases en la Facultad de Fodmatgl Profesorado. Observar sin
una estructura cerrada en cuestiones tematicasspera consciente de la necesidad de

un marco teorico que constituyese una referenciaegiual de la mirada.

“La observacién puede llevarnos al estudio de ype@s parcial de una situacion,
0 bien a una estructuraciéon mas global de su foaonento. A pesar de todo, hay
gue intentar siempre introducir algun tipo de ditité entre el aspecto parcial y el
todo de la situacion, con el fin de poder llegagssablecer el sentido de cada
elemento en su conjunto. Sea el que sea el métoelcsg emplee (I6gicamente
debera estar su marco de operaciones adaptadgetd gbe se pretende conocer),
el intento de estudio ha de tener como objetival fia realidad global. (Postic, y

De Ketele, 1988, 11).

De lo expuesto, adopté la perspectiva en la obs@émwvae clases una vision holistica de

la misma;

“La observacion va a ser entendida aqui como ucegmsistematico por el que un
especialista recoge por si mismo informacion retzamla con cierto problema.

Como tal proceso, en él intervienen las percepsiale sujeto que observa y sus
interpretaciones de lo observado.” (Rodriguez Géynetizos 1999,150).

Intentaria reflejar el contexto en el que transeular observacion (Rodriguez Gomez,
1999) desde la distribucion espacial en el queetielugar los acontecimientos, los
recursos didacticos y especificamente los de indoleldgica presentes, la cantidad de
estudiantes, la secuencia temporal de la clase, d®inicio y fin de la misma. De ser
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posible, y si existieran, describir hechos relegard escenas que dieron lugar a una
secuenciacion de la misma, (el antes o el despriés duceso) describir a las personas
gue destacan, tanto por su intervencion como pessasa participacion, abordar desde
la perspectiva psicosocial el clima general dddae; desde la perspectiva didactica, los
contenidos trabajados, la metodologia empleada, etc

En el Anexo 2 presento un detalle del tipo de higaregistro utilizada en las
observaciones de clase. En él constan diferentEgnmiaciones referenciales, la
asignatura que se observa, la fecha de la clasentadad de estudiantes presentes. El
tipo de clase por la modalidad general que asuines sle tipo practico, tedrico,
evaluativo, etc.

A pesar de que en el Capitulo 6 desarrollo con mdgtalle la modalidad del registro
de observaciones efectuadas, considero pertingrddaa una idea que preceda al
detalle en este apartado. Existen tres columnasdiierenciadas en la descripcion, en
la primera constan las horas de registro, quedigur el transcurso de toda la clase, de
manera de poder relacionar los acontecimientos storubicacion temporal, en la
segunda lo observable directamente por mi, lo ggistro visual y auditivamente, y en
la tercera columna, las apreciaciones de indokopat, los conceptos de tipo tedrico, si
lo relaciono con alguna teoria particular o lostisgientos que me surgen al presenciar
algun hecho. En ocasiones, me valgo de un diagteEmai propia autoria, a modo de
esquema con la distribucion espacial de docentadiastes y mi propio lugar en la
clase. En esta descripcion, en alguna, medidaiwdbjgtsubjetiva de las clases, resalto
también si el desarrollo de la asignatura en cuest® encuentra en el primer o segundo
semestre del afio, puesto que también constituydatm a considerar, asi como el
contexto particular de tipo social (cercania decatmes, manifestaciones, huelgas,
festividades, etc.) que otorga un contorno de $ipaial y cultural a dicha clase. Las
descripciones densas ayudan a describir y apdetaeatos en el analisis que consideré

oportuno detallar.

59



Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

4.2.2. Andlisis de documentos.

Para abordar el caso también me valgo del an@eidocumentos, tanto los de tipo

institucional, como los de las clases mismas.

“El término documento se refiere a la amplia ganea rdgistros escritos y
simbdlicos, asi como a cualquier material y datspainible. Los documentos
incluyen practicamente cualquier cosa existentegvigr a y durante la
investigacion, incluyendo relatos historicos o qdisticos, obras de arte,
fotografias, memorandas, registros de acreditaeiddio o videocintas, extractos
presupuestarios o estados de cuentas, apuntes tddiaetes o profesores,
discursos...

Los datos obtenidos de los documentos pueden udalsemisma manera que los
derivados de las entrevistas o las observaciofieddndson, 1993 en Vallés 1999,
120).

Disefié un primer ordenamiento posible para rectmelocumentacion. Una primera
clasificacion, acorde a si correspondian a la asfetitucional, (Facultad de Formacion
del Profesorado), al desarrollo de la clase, pedendo a este apartado tanto la
planificacién docente que corresponde a la etagéaa la clase, los documentos de la
clase misma, del desarrollo de la clase, y aqueltmimentos referidos a una etapa
posterior a la clase, es el caso de los trabajctipod, o ejercicios de tipo evaluativos
realizados por el alumnado con posterioridad atamngento de determinados

contenidos.

4.2.3. Apuntes en el cuaderno de notas de campo.

Nacid casi como una necesidad, no como una dedisiada en el disefio preliminar
de la investigacion, surgié en el trabajo de cammigmo, sabia que debia existir ese
espacio en la escritura para volcar pensamientodas] sensaciones 0 primeras
impresiones luego de las entrevistas, era ése elemmo en el que recurria a mi

cuaderno de notas de campo y escribia sin necediglath esquema previo ni una
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regularidad estipulada con anterioridad. El cuadlede notas pretendia ser un
acompafante incondicional de mis pasos por el caalppastaria cuando el momento
lo inspirase. Luego de la recoleccion de evidendescaso, constituyd un aliado para
mi mesa de trabajo en la reconstruccion del casoyrria a él para verificar mis

pensamientos, impresiones inmediatas, al analiases o revisar entrevistas.

4.2.4. Las entrevistas.

Las entrevistas otorgarian presencia viva, harniasepte la voz de los sujetos, una vez
ausentes. Este instrumento de recogida de infoémadiebia ser disefiado con
antelacion, pero a la vez intentaria que esto grufgiase “cerrar” la entrevista antes de
darle apertura, es decir, dejar libre el guidnaderitrevista en relacion a los momentos y
a los temas por abordar para la aparicion de amestiespontaneas cuando llegase el
momento real de administracion de las entrevistas los sujetos del caso. Las
entrevistas las concebia en profundidad, no dsectsemi-estructuradas, no

estandarizadas y abiertas.

“La entrevista en profundidad sigue el modelo da conversacion entre iguales, y
no de un intercambio formal de preguntas y respaesiejos de asemejarse a un
robot recolector de datos, el propio investigadsr ed instrumento de la
investigacion, y no lo es un protocolo o formulaie entrevista. El rol implica no
s6lo obtener respuestas, sino también aprenderpgeguntas hacer y cémo
hacerlas.” (Taylor y Bogdan, 1996,101).

A pesar de la amplitud en la propuesta inicial,ikatirganizado los temas que me

interesaba tratar con los entrevistados.

“En la entrevista en profundidad el entrevistadesah obtener informacién sobre
determinado problema y a partir de él establechstande temas, en relaciéon con
los que focaliza la entrevista, quedando éstalibriadiscrecién del entrevistador,

quien podra sondear razones y motivos, ayudarableser determinado factor,
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etc., pero sin sujetarse a una estructura forntdizie antemano.” (Rodriguez
GoOmez y otros 1999,168).

El guidn de la entrevista queda delineado tal cqresento en el Anexo 1, donde
intento que se toquen los temas reflejados en im&er$iones que dan cuerpo al
problema de la investigacion. A continuacion, pnéseun cuadro a modo de sintesis

recopilatoria con las decisiones asumidas.
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Cuadro N° 4: Posicionamientos metodoldgicos asumislo

Paradigma critico de comprension de la realidad

\ 4

Perspectiva etnografica en la educacion:

(Modo de abordaje de la investigacion)
e Considerar el significado que otorgan los protagfasia su propio accionar.
» Contextualizar, hacer alusion al contexto.
» Describir la cultura en la que estan inmersos Uget@s.
* Interés por lo explicito y lo implicito.
» Considerar vivencias, sentires, pareceres en 8ssna
e Transcurrir en un escenario pequefo y geograficenienitado.

» Utilizacion de datos subjetivos y objetivos pareorestruir el universo social.

* Intentar mejorar las préacticas educativas.

Estudio de caso
¢ Constituye un todo.
» Elfoco de interés esta puesto en las personas.
» Posee integridad fenomenoldgica.
» Refleja la particularidad de la situacion.

* Elinvestigador forma parte del caso.

Instrumentos de recogida
* Entrevistas.
* Observaciones de clase.
* Andlisis de documentacion.

e Producciones de lasstudiantes.

Basado en Pérez Serrano (200@Estigacion Cualitativa Retos e interrogantes
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4.3. Como tratar con los datos del caso.

Otorgarle importancia a las evidencias del cassu yparticular significacion en el
contexto, me llevd a indagar un modo de abordajelodemismos. En la teoria
fundamentada (Grounded theory) encontré indiciosrdeposible aproximacion. Desde
esta teoria, el fundamento de la investigacidrhasa en que la generacion de teoria
surge a partir de los datos que emergen de ladaehliStrauss y Corbin, 2002). El
acercamiento al problema no resulta de un disefiandagacion previo de tipo
verificador de una teoria que la anticipa, sin@de exista en él un margen de amplitud
suficiente para que los datbsiblen y cuentera cerca del caso. Con relacion a la
formacion inicial que me proponia indagar, era gsipartiendo de un andamiaje
tedrico construido, poder partir de las evidenoiatenidas y posteriormente analizarlas
a través de una secuencia inductiva, de maneradkr pontribuir a nuevos constructos
tedricos al estudio, comprension y mejora de lenémidn inicial del profesorado en la

sociedad actual.

4.3.1. Fases en el anélisis de datos.

El proceso de ordenamiento y analisis de las evidsrrecogidas paso por diferentes

etapas y rondas de decisiones ciclicas que acomyaf@da una de ellas.

“Todo el disefio requiere de decisiones tedricadaénvestigacion cuantitativa o

cualitativa; por cuestiones eminentemente practicasse derivan de la necesidad
de exponer nuestras decisiones al publico, lashardes en la forma de etapas de
un disefio. En los hechos existe una gran supeiposien la cual es necesario

establecer un orden y control.” (Sautu, 2003,68).

Necesitaba hacer visible mi proceso de rondas atelilvas en el andlisis de los datos,

aunque el andlisis, comienza con la investigaciama.
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“En sentido amplio, pues, cualquiera de las conesades fases del proceso
investigador puede conceptualizarse como analjtices ya desde el comienzo de
la llamada formulacién del problema el investigadmdiseccionando el fendmeno
en cuestion.” (Sandin, 2003,9).

Se podrian delinear en un inicio tres etapas diteaelas:
Existié un primer momento comun en el analisisatediferentes evidencias del caso,
consistié en un ordenamiento de tipo tematico,daon las dimensiones planteadas,

como se ve en el cuadro que presento a continuacion

Cuadro N° 5: Temas y evidencias.

Temas Evidencias

* Formacion inicial
Entrevistas.

* Ticy recursos
Observacion de clases.

* |nfancia
Documentacion.

e Sociedad Actual

+« Conocimiento

El proceso pasaria a un segundo momento de catagorn acorde con las dimensiones
de analisis, a la creacion de categorias y submadsg Tomé como decision inicial

realizar una codificacién de tipo axial:
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“El propésito de la codificacion axial es comenghrproceso de reagrupar los
datos que se fracturaron durante la codificaciGerth En la codificacién axial,
las categorias se relacionan con sus subcategmiasormar unas explicaciones

mas precisas y completas sobre los fendmenosdu&try Corbin, 2002,135).

Un tercer momento corresponderia a la “vuelta aliagnsiones y sus interrogantes”
para responder los mismos a la luz del analisistergretacion de las evidencias

encontradas en el caso, para contrastarlas coarebrtedrico explicitado.

T g,
4

= T ==
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De esta manera, en el Capitulo 2 aqui desarrollagedan delineados los principales
momentos en la toma de decisiones de indole igasta. Una vez decidido el
posicionamiento en la investigacion, las opciorgsradas quedaran pendientes hasta
su desarrollo en el Capitulo 6, que representaidiraiidad en el trabajo de campo y
que corresponde al segundo Bloque de esta tesidedtetallaré el modo en que las
decisiones se convirtieron en acto metodolégicoada en el estudio de caso. Es en el
Capitulo 6 donde planteo el contexto social y eowali del caso, describo
especificamente cuales son sus componentes y catoabn las evidencias recogidas,
tanto en las entrevistas, las clases y los docuwseAtpartir de alli, son los Capitulos 7
y 8 donde el detalle de lo evidenciado a travédadedimensiones del problema
presentes en las entrevistas primero y en lasscldasspués, encontrara un espacio de
desarrollo interpretativo. Continuando con el tratnto de analisis del caso, en el
Capitulo 9 la reconstruccion del mismo se ve raflaja través de tres escenas que
proponen de manera modélica lo encontrado en e| easculando las dimensiones de
analisis del problema de tesis, y dinamizandorks éscenas emergentes en una figura

a la que denomingiréscopo pedagdégico
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Capitulo 3: Situar esta investigacion en el marcoalla Sociedad Actual.

El mundo

Un hombre del pueblo de Negu4, en la costa de Go&rpudo subir al alto cielo.

A la vuelta, cont6. Dijo que habia contemplado gdeéeslla arriba, la vida humana. Y dijo que somosmar de fueguitos.-El mundo
es eso-revel6-Un montén de gente, un mar de fuosguit
Cada persona brilla con luz propia ente todas lasmds. No hay dos fuegos iguales. Hay fuegos granfiegos chicos y fuegos
de todos los colores. Hay gente de fuego sereronigse entera del viento, y gente de fuego lage Jlgna el aire de chispas.
Algunos fuegos, fuegos bobos, no alumbran ni quepga otros arden la vida con tantas ganas quae@puede ni mirarlos sin

parpadear, y quien se acerca, se enciende.

Eduardo Galeano.
El libro de los abrazos.

Este tramo del viaje investigativo se compone elyamanedida de su perspectiva
tedrica, en la busqueda de referentes y fuenteseptuales que den cuenta a traves de
los capitulos siguientes de la mirada y posicioeatos sobre las tematicas inherentes
de la tesis. Los nucleos centrales de estos tamaiesarrollan en los Capitulos 3, 4 y 5,
configurando en las visiones tedricas su atravesamirelativo a las dimensiones de
andlisis del problema. Es decir a: La sociedad ahctesarrollado en el presente
capitulo, las representaciones del conocimiente jadnfancia, junto con la inmersion
tedrica que significa tratar en las aulas con tlegias de la informacion y la
comunicacioén, correspondientes al Capitulo 4. E®le@apitulo 5 donde se intenta
explorar exclusivamente las necesidades formatikeagos docentes en la sociedad

actual.

-Por lo expuesto, este Capitulo 3 tiene como olgeprincipal contextualizar la

investigacién en un tiempo y en un espacio detexddn partiendo de la premisa de
entender a la educacion y las acciones que enselléevan a cabo como hechos e
intenciones de indole politica y social, que seadean dentro de un contexto socio -

histérico que condiciona este accionar.

De manera que se torna imprescindible situar ehtem investigacion dentro de la
realidad social y en el momento historico en el garscurre, para analizar cuales son
los factores que de hecho inciden en su objetstulei®: las necesidades formativas del
profesorado de primaria en la sociedad actual,iderando las tecnologias imperantes
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de la época, en este caso en referencia a su rinftueen los rasgos culturales,
relacionales, politicos, econdémicos y educativadas que operan las tecnologias de la
informacion y la comunicacion y modifican los modde hacer y de pensar la

educacion.

1. Cémo nombrar la sociedad actual.

Una de las dificultades con la que nos encontralm®snvestigadores en el campo
social, es intentar explicar o dar pautas para pedenprender el mundo en que
vivimos. Ante esta premisa descriptiva y analitiedh entorno social, ser capaces de
enmarcar, caracterizar y representar aquello quesrtes ante nuestros 0jos y que se nos
ha vuelto invisible a través de su impacto en ¢gckd de la vida cotidiana. Encontrar el
modo de transformar en conceptos tedricos algueakagl caracteristicas del mundo
actual, viviendo en él, contemplandolo ahora mispexqeciendo sus opacidades y

disfrutando los pormenores de las luces que nagatavir en el siglo XXI.

“La experiencia nos ensefia que no debemos supamerlay obvio resulta

claramente comprensible. De ahi nuestro axiomaalnitoda practica educativa
implica, por parte del educador, una posicién teorEsta posicion, a su vez,
implica una interpretacion del hombre y del mundoyveces mas o menos
explicita...No podria ser de otra forma. El procesoodientacion de los seres
humanos en el mundo no incluye la asociacién degyémgs sensoriales, como
sucede con los animales. Implica, por encima de, tpdnsamiento subjetivo, ni
puramente objetivo o mecénico, sino s6lo como wntecimiento en el cual la
subjetividad y la objetividad se encuentran unidasncebida de este modo, la
orientacion en el mundo plantea la cuestion deljstivos de la accion en el nivel

de percepcion critica de la realidad.” (Freire,d,93).

En la busqueda un modo con el que nombrar el mursdmgen multiples
denominaciones incluso adoptando la perspectivariia, pero en cualquier caso, las
denominaciones no son ingenuas. Recogiendo las \dxa@utores que tratan el tema,

encuentro modos y perspectivas diferentes en lguedis de la denominacion de la
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sociedad, puede que refieranSaciedad digital(Bustamante 1993, Terceiro, 2001),
Sociedad de la informacionCastells, 2001)Posmoderna,Lyotard, 1984) Aldea
global (Mc Luhan 1990),Tercera ola, (Toffler, 1990) Sociedad del conocimiento

(Hargreaves, 2003) y con ellas remitiriamos a gnitado aproximado.

Puede que la complejidad de la realidad misma eemiparcelas de significacion en
cada nombre o que resulte dificultoso encontranidad nominal en la complejidad de
la realidad del mundo actual. En cualquier caspedde fundamentalmente del angulo
de la mirada y las intenciones de busqueda. Un mghabalizado econémicamente,
por un lado, pero sectorizado y desigual en cuariienes culturales y materiales y en
posibilidades de desarrollo, por el otro, puedensenbradopor alguna de estas dos

partes desestimando la otra.

Si adaptaramos la postura de describir la sociedaartir de sus rasgos hegemonicos,

sin duda la globalizacion seria uno de eso esttexlar

1.1. Globalizada

Nombrar esta etapa del acontecer mundial cgimimalizacionno es neutral,

“Lo que me interesa ahora destacar es que la gtabalnes un término, en estos
momentos, polémico por su fuerte carga ideoldgipalitica ya que este concepto
esta vinculado con una determinada perspectivasidrvi la regulada por los
poderes econdémicos y gubernamentales de los paises apoyada en la
liberalizacion del mercado en el &mbito mundiahfe@, 2005, 34).

Ulrich Beck afirma al respecto,
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"En la globalizacion necesitamos tener raicesy alla vez." (Beck, 2067

De algin modo, esta frase nos invita a interpreters de los pardmetros de accion
subjetiva en el mundo globalizado, las raices iestadadas por los origenes
indentitarios de las culturas y las alas represimda perspectiva y capacidad para
percibir las otras. La globalizacion en muchos sasdesglobaliza” en términos de

Garcia Canclini (2004), para explayarse sobreasteepto, Palamidessi (2006) apunta:

“Al tiempo que se crean y expanden posibilidadea p&ertos grupos o categorias
sociales, otros estan perdiendo sus lazos de padiencon los mercados de
trabajo formales y los sistemas publicos de pradecy son confinados a lazos
comunitarios/locales, generando una enorme pérdadavinculo y pertenencia
social con entramados sociales mas amplios y cgospleara muchos, la difusion
de Internet y las tecnologias digitales esta tefimasentimientos de pérdida y de

creciente inseguridad existencial.” (Palamides3062 22).

En este caso, describiendo a la sociedad posmqodésingreaves (1996) también sitla a
la globalizacion de la economia como centro des¢e®a actual y a sus implicaciones:

“La mayor parte de los autores esta de acuerdaienen el centro de la transicion
estd la globalizacion de la actividad economica, falaciones politicas, la
informacidén, las comunicaciones y la tecnologi.la. globalizacion puede llevar
al etnocentrismo, la descentralizacién a una magatralizacién, las estructuras
uniformes (muy jerarquizadas) de las organizaciomean control jerarquico

encubierto.” (Hargreaves, 1996, 27).

Diversos autores como Volcker, Soros, Castellsyeoados por Giddens y Hutton
(2001) para debatir el tema de la globalizacionnap y reflexionan acerca del tema

convocado, se interesan por la influencia desd=tiatbora de los mercados, también

8 Beck, U. ( 2007)En la globalizacion necesitamos tener raices yaalasez"
http://www.clarin.com/suplementos/zona/2007/11/44915.htm
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creen que estos ultimos como orden mundial, sonfueate de inestabilidad que

amenaza incluso la paz mundial.

Continuando con la esfera econdmica de analisia dwbalizacion y la desigualdad de
rentas, Faux, Mishel y Kuttner, (en Giddens y Hut?@01) estudian cémo ha influido

la globalizacion en el aumento de dicho deseqidljlespecificamente en la inseguridad

laboral, junto al crecimiento monopolico empredaraEEUU.

Quizas una de las premisa fundamentales al hablgtaibalizacion tenga que ver con
que los hechos y acontecimientos (econdmico, methgantales, politicos, etc.) de un
lugar del planeta pueden tener repercusiones iratasdo mediatas en otros lugares del

mismo, aun en la lejania del suceso.

1.2. Sociedad de la informacion.

Si decantamos por entender a la informacion contbeel mas rentable y valioso de la
época, podriamos hablar sieciedad de la informacion

Al referirse al término, Castells (2001), argumenta no es posible hablar de sociedad
de la informacion como si dentro de este térmirer@ramos la totalidad existente en
esta época, aunque exista la tendencia a englalsaciedad contemporanea dentro de
un solo denominador. Este autor marca la diferenciainal entre sociedad de la
informacion y sociedad informacional, considera umformacion, como bien social,
ha existido en todas las sociedades, por ese mativthablar de sociedad de la
informacion, no remitiria a una caracteristicaslwesica de la sociedad actual, en

cambio:

“El término informacional indica el atributo de aunforma especifica de

organizacion social en la que la generacion, edggamiento y la transmisién de la
informacién se convierten en las fuentes fundanienide productividad y poder,

debido a las nuevas condiciones tecnoldgicas qgemsen este periodo historico.”
(Castells, 2001, 51).
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Nombrar por una caracteristica saliente como madoedolver el dilema estéa siendo
utilizado desde hace unos afios y sin lugar a dadasnua su vigencia porque la
informacion ocupa un lugar determinante para sercinaada como rasgo de la época.
En este caso, describiendo la sociedad actual,radee la Comision de las

Comunidades Europeas (1993), se sefala:

“En definitiva asistimos al nacimiento de una nu&sa@ciedad de la informacion”,
donde la gestién, la calidad y la velocidad defarimacién se convierten en factor
clave de la competitividad: como insumo para eljuaio de la industria y como
servicio prestado a los consumidotas tecnologias de la informacion y de la

comunicacion condicionan la economia en todastapa®” (Delors, 1997, 99).

La informacién aparece asociada a las TIC comoadophceptual indisociable para el
analisis del cambio social y sin duda caracterizamodalidad de acceso y difusion de

la misma.

1.3. Postmoderna e incierta.

Otro de los posicionamientos que constituyd unsagtein después en los modos de
nombrar y concebir el cambio social fue epdstmodernidadenmarcado en un amplio
movimiento filoséfico y cultural con origen el sigKX, (encabezado principalmente
por Baudrillard, 2002, Lipovetsky, 2003, Vattim®94, Lyotard, 1984), que cuestiona
el modo de entender la historia como continuidagickd al servicio de los grandes

relatos encarnados por la modernidad.

“La ausencia de utopias politicas y religiosascrigis en el progreso técnico
cientifico evidenciada en los multiples y continosdlesastres medioambientales,
el desarrollo de la sociedad de consumo incitandoaaquisicibn permanente de
bienes materiales y a la autosatisfaccion individelecuestionamiento del modelo
patriarcal y las reivindicaciones feministas, ehesamiento del modelo de estado
de bienestar y del proyecto socialdemdcrata...\goral surgimiento de otra forma

de pensar el mundo caracterizada por el escepticipor la falta de certezas
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absolutas en el futuro y por elevar a categoriareso@ el presente, lo
contemporaneo. Las tesis postmodernistas anuncigworal menos lo han
intentado) el ocaso del proyecto ilustrado de nmded, el final de los
metarrelatos politicos e ideoldgicos que dan sentigignificado histérico a las
acciones individuales y colectivas, abriendo, emseouencia, una era del vacio -
utilizando la expresion acufiada por Lipovetski @98caracterizada por el
individualismo, el relativismo del conocimiento & $ubjetividad como forma de

construir la realidad del presente. (Area, 2005y 53).

La expresion caracteristica del posmodernismo cémale la historia dio lugar a
variadas interpretaciones. Ente ellas, Postman9)19&firiéendose a la educacion,
establece en uno de sus libros un doble juego &g@alabra “fin”, como caducidad y
como obijetivo, finalidad o razén de ser. Analiza tgandes narrativas que le dieron
sentido hasta ahora a la sociedad y a las ingiitasi que hay en ella. Plantea la
necesidad de la narrativa para darle sentido &llala necesidad de construccion de
otras. Siguiendo con el concepto de postmoderniglad, la vez cuestionando su

significado, Giddens aporta:

“Ciertamente ¢a qué se refiere la postmodernidap&rtéd de la generalizada

sensacion de estar viviendo un periodo de marcegardiad con el pasado, el

término, evidentemente, significa al menos algo laesiguiente: que hemos

descubierto que nada puede saberse con certeza, qied los preexistentes

“fundamentos” de la epistemologia has demostradsaroindefectibles; que la

“historia” esta desprovista de teleologia, consetmmente ninguna version de
“progreso” puede ser defendida convincentementgue/ se presenta una nueva
agenda social y politica con una creciente impoigame las preocupaciones
ecoldgicas y quizas, en general, de nuevos movtosesociales. Hoy, sélo unos
pocos identificardn la modernidad con el signifecagdie una vez fue ampliamente
aceptado, es decir, la sustitucién del capitalipmoel socialismo. Efectivamente,

dada la visién totalizadora de la historia mantemdr Marx, el desplazar el centro
del escenario esa transicion ha constituido unlsi@rincipales factores que han
provocado las actuales discusiones sobre la padiddducion de la modernidad.”

(Giddens, 1997, 53).
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Cbémo situarse frente a un mundo cambiante y confesmtra de las probleméticas

emergentes del cambio entendido como fin de la nmdstked.

“En visperas de la entrada en el siglo XXI es faeilite constatable que la

incertidumbre se ha convertido en la Unica certdRamonet, 1997, 15).

Lo postmoderno asociado a la incerteza, al filadhistoria como modelo Unico de
comprension, la ausencia de los grandes relatdeatypos del pasado de la humanidad

dio paso a otros modos de entender lo social.

1.4. De un nuevo orden digital.

Las percepciones sobre el nuevo orden mundialdspares, evidentemente y como se
ha mencionado dependen del tamiz ideologico podelce filtren las percepciones, de
las jerarquias y polos de distribucién de podeguAbs de estas posturas plantean al
momento actual como el nacimiento de un nuevo omtemdial, basado en la
digitalizacion de los procesos sociales, dondersiantra fuertemente implicada la
economia y la productividad en ellos. Este nuewtemres contemplado por algunos

COmMo rasgo positivo en si mismo:

“[...] asistimos al nacimiento del digitalismo,imper estadio de algo nuevo y
diferente al capitalismo. Asi, hacemos hincapiéeerhecho de que la forma
predominante de organizacién de la economia murlial se ha desarrollado
durante los tres ultimos siglos esta en aceleradacepo de cambio vy
transformacion. Si bien este desarrollo primerodaya crear los mercados
nacionales, ahora nos ha llevado al mercado gigkad un futuro méas préximo de

lo que parece, nos llevara hacia la universaliracio

Celebrada aqui, diabolizada alla o calificada deatrdad mediatica, ain no ha
sido analizada con seriedad. A lo sumo, es desmrgaun accidente natural libre
de cualquier “intencién” y a salvo por tanto decsestionamiento desde el punto

de vista ideologico.” (Terceiro y Matias 2001,71).
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Frente al auge tecnolégico como una de las mareassth época y en relacion al

cambio digital, como rasgo distintivo, también Bérc y Matias proponen:

“Esta claro que cada uno puede mostrarse optimiptsimista ante el digitalismo
como forma de organizacion social y econdmica eemdeg(...). Nosotros nos
mostramos optimistas y pensamos que resultard muefar en diversas facetas,
aunque admitimos otras visiones subjetivas.” (2481,

Estos autores sefialan cuatro factores a consigietarera digital:

» El exceso de informacion disponible.

» Ladisminucién de las barreras de entrada de mwtiasdades empresariales.

* Las nuevas formas de contratacion, basado enwdgedi cumplir mas que en un
salario fijo.

* La no-exigencia de la oficina de trabajo de tipga*f ya que puede ser

reemplazada por tareas a realizar en la casa ndiertes empleados/as.

Sin duda esta visidén que aparenta traer consigorépositivos, no es la Unica ya que
existen otras visiones desde donde contemplar eldojuy otras las caracteristicas

salientes ademas de las seflaladas.

1.5. Consumista, liquida e inestable.

La inestabilidad, fragilidad de la época y el canmimo exacerbado, son otros de los
rasgos que marcan la complejidad de la sociedadlaeiste es un aspecto desarrollado

entre otros, por Bauman (2006), que aporta ladgesociedad moderna liquida.

“La “vida liquida” y la “modernidad liquida” estaestrechamente ligadas. La
primera es la clase de vida que tendemos a vivimensociedad moderna liquida.
La sociedad moderna liquida es aquella en queotadiciones de actuacion de sus

miembros cambian antes de que las formas de aminaoliden en unos habitos y
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en unas rutinas determinadas. La liquidez de la yith sociedad se alimentan y se
refuerzan mutuamente. La vida liquida, como laextadl moderna liquida, no
puede mantener su forma ni su rumbo durante muehgo. [...] La vida liquida
es una vida devastadora. Asigna al mundo y a tededragmentos animados e
inanimados el papel de objetos de consumo: es, dkripbjetos que pierden su
utilidad (y, por consiguiente su lustre, su atr@ecisu poder seductivo y su valor)
en el transcurso mismo del acto de ser usaddsLgs.desechos son el producto
basico y posiblemente, mas profuso de la sociedadlema liquida de
consumidores; ente las industrias de la sociedatbdsumo la de produccién de
residuos es el mas grande y también, la mas inaheitas crisis.” (Bauman, 2006,
9y 19).

En relacién al cambio, las posiciones coincidercaacterizar a la época actual, como
una época de profundos cambios. El sentido y caimemgle los mismos, es lo que da
lugar a diferentes interpretaciones sobre las ceg@nes en términos de mejoras reales
0 no, en capacidad de transformacion global dddasigno positivo o no, en el presente

y en el futuro, a la ciudadania del mundo entede ana parcela acotada del mismo.

A este escenario mundial poco estatico, Tofflerd@9lo denominanosaico movijl
quien coincide con Terceiro y Matias (2001) en twanla informacion excesiva y las
caracteristicas de las nuevas formas de contratap&yo prefiere hablar de sociedad
postmoderna al referirse a la sociedad actual. ey el vértigo del cambio es
representado y traducido en imagenes, instantgneakitiles, en que la modificacion
de las formas de contratacion laboral se vuelveilnyéiragmentaria, (que en muchos
paises no escapa al profesorado). Donde la infoadmae vuelve fugaz, excesiva y al
alcance de muchos, pero no de todos y donde existesurgimiento de las identidades
nacionales.

El consumo, y la generacion de consumidores, @sdatrlos rasgos que mantienen en

movimiento al aparato social:

“En cambio, en la sociedad contemporanea tantmd¢#n de masa, como la de
individuo han perdido preeminencia o han mutadoeti§en otras figuras en lugar

de aquéllas: el papel del consumidor, por ejempdoido adquiriendo una
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relevancia cada vez mayor. En lugar de integrarseursa masa- como los
ciudadanos de los Estados nacionales de la eratirady el consumidor forma
parte de diversas muestras, nichos de mercado,es¢éggnde publico, targets y
bancos de datos.” (Sibilia, 2005, 34).

La aparicion del consumidor como figura social eyeate y casi excluyente en el
nuevo escenario social, abarca desde la nifieaacianidad, todos los seres humanos
son susceptibles de entrar en esta categoria ,secida mirada del mercado y que
pugna por vencer a la categoria histéricamenteticoda de “ciudadano”.

La identidad en esta era digital estaria dadagoaiegoria de acceso 0 no a bienes de
consumo fragmentados acorde a la posibilidad desactc no a los mismos.

En relacion al poder y a la identidad socialmemtestruida, Gewerc (2001) otorga un
papel decisivo a la escuela y los medios de comuaitin como agentes generadores de
nuevas identidades digitales, al referirse a lamndiegias de la informacion y la

comunicacion,

“Ya no podemos pensar que son solo instrumentogupcel contexto econdmico-
social en el que vivimos ayuda a que construyamotejido de representaciones
sociales alrededor de ellos. Tanto por la publitieigplicita como por la implicita,
estos aparatos estan construidos culturalmentéy edluenciando notablemente
en nuestras vida cotidiana, tenemos que analizaness, en qué medida y hacia
qué direccion modificara a la escuela y a las idades que construyen

alumnos/as y profesores/as en su seno.” (Gewersrezn 2005, 268).

Desmitificando la transparencia y neutralidad go@ngafnaron la impronta inicial que
vino acompafando a la tecnologia, ubicandola ensaoi@dad de consumo y creadora

de nuevas necesidades, Huergo (2000) menciona,

“Pero la transparencia ha encontrado su limit&cBhtrato» o «acuerdo» en base a
la informacion ha demostrado su absoluta incapdcidamanizadora de las
relaciones, de los encuentros, de la comunicatiéjos de la armonia esperada,

nos encontramos con el limite impuesto por unaesed «depredadora» (Mc
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Laren, 1997) en la que las identidades se forjateniamente, alrededor de los
excesos en el marketing y en el consumo”. (Hu&go0)?

Estos elementos ayudan a entender la composicitas déentidades sociales actuales y
sus repercusiones en el ambito de al formacionrdecg en sentido amplio de la

educacion en todos sus esferas y niveles de accion.

1.6. Cambiante, ambigua.

Dentro de las perspectivas sobre el nuevo ordemdetio, existen aquellas que quitan
radicalmente el valor positivo que en una primgna@macion pareciera intrinseco al
cambio, vinculado por si mismo a la mejora de lmdwidad, es el caso, entre otros, de
Ramonet, de acuerdo a su concepcion, este nueen gahacio muerto (Ramonet,
1997).

“La alarma y el desconcierto suceden a la granraspa en un “nuevo orden
mundial” que, lo sabemos ya, nacié muerto. Y nasstociedades, como aquellas
de épocas anteriores de transicion, se preguntao sie encaminan hacia una

civilizacion del caos.” (Ramonet, 1997,15).

Si entendemos el momento actual como consecuereiand crisis, Bustamante
entiende que el cambio social viene asociado ateeapcion y representacion de la
historia social, y para su analisis aporta el cptadecrisis.

“Ciertamente, la nocion clasica de crisis es untafomn de cambio de direccidn,
de encrucijada de caminos que depende de la meetddea historia como esquema
lineal.” (Bustamante, 1993,58).

° http://www.razonypalabra.org.mx/anteriores/n1&jgo16.html
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Precisamente, planteando las paradojas del canthim cuestion ambivalente, en

relacion a mutaciones del capitalismo Ramonet estga

“No constituye la paradoja menor de esta mundieilirtala de disimular, tras la
apariencia de una modernidad postindustrial e nftizada-la fascinacion
Internet-, una evolucién politicamente reaccionaia el sentido estricto del
término. Es decir, un desmantelamiento progresé/tad conquistas democréaticas,
un abandono del contrato social europeo, un retbajm la cobertura de
“adaptacion” y de “competitividad’-al capitalismorimpitivo del siglo XIX.”
(Ramonet, 1997,73).

Luttwak (en Giddens, 2001) habla de turbocapitadis(@n contraste con el capitalismo
mas controlado de los 50) al referirse a la etagb@apitalismo actual, por su velocidad
en el cambio y porque al parecer, el modo de sédgavsbstaculos que se presenten, esta
justificado siempre en funcién de los intereseaa®onistas y propietarios.

Sin embargo, el cambio de las relaciones desdentbmle vista econdémico juega un rol
muy importante, y también se sitla como caraciesisgimergente de este nuevo mapa,

a la luz de los analistas sociales, pero las petisps de analisis no son las mismas.

1.7. Polarizada en lo econdmico: Modelo para armar.

Este titulo me llevé y me trajo de la mano de oJ@brtazar, por la trasgresién que
caracteriza la obra y porque aqui referiré a qremundo es posible, donde el modelo
social no esta terminado, ya que existen piezas epfeentan y se mueven
intelectualmente construyendo un modelo diferente.

En el mapa de mundo, los polos de poder se vueleentuados, existen centros de
poder econdmico aglutinado, y centros de “no podegcondmico
desproporcionadamente antagonico. Regiones demeeslig regiones administradoras
de la dependencia ajena. Esta vision desigual jarigada tiene contrapartes,
especificamente hablando de los cambios de indoleéenica, Tadeu da Silva (1998)

plantea,
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“La nueva configuracion econdmica ha sido descrippa los mas variables

rétulos: globalizacion de la economia, posfordismapitalismo desorganizado,
sociedad de la informacién, sociedad posindustréala uno de los cuales llama la
atencién sobre un aspecto particular del nuevonomdgitalista mundial. En la

busqueda de nuevos mercados y de una fuerza dejotrabas barata, el

capitalismo, ayudado por importantes revolucionesekarea de tecnologia de
comunicacion y de transportes, se torna verdadertengtobalizado y planetario.”

(Tadeu da Silva, 1998, 22).

Seria incompleta la propuesta de contextualizad&iha investigacion si no se hiciera
mencion de las resistencias sociales que tambréeteazan esta época de desigualdad
econdmica. La llamada globalizacion de la econom@uentraotros espejos donde
mirarse otras caras a las que propone el digitalismaieression de estrella igualadora
de las diferencias. Existen movimientos de proteste la desigualdad econdémica y
cultural, a la invisibilidad de las minorias y antditarizacién creciente de la sociedad.
Las protestas de Seattle, (1999) Praga (2000), &@é(@001) Gotemburgo (2001),
Barcelona (2002), Rostock (2007) se corporizan mpuestas concretas que vienen
reuniendo a los sectores de la sociedad que creenofjo mundo es posible, se
organizan a través de los llamadésros SocialegPorto Alegre, 2001, 2002, 2003,
Numbai, 2004, Porto Alegre, 2005, Venezuela, 2@&uentros donde se efectiviza la
unién entre intelectuales criticos y movimientosiaes alternativos. Desde la mirada
critica sobre el mundo global, plantean indicadapés muestran con extrema crudeza

la desigualdad social. Se podria describir degaishte manera:

- Una tendencia hacia la exclusion social.

- Concentracion el poder econémico.

- Crecimiento de la pobreza y la desigualdad.

- Tendencia a la remilitarizacion de las relacioneternacionales (intervencién
estadounidense en Colombia, guerra de Afganist@R)2 guerra de Irak (2003).

- Papel menos relevante de las democracias en lduceEso de los problemas
econdémicos y sociales.

- Pérdida de poder del Estado.

- Poder tecnolégico asociado a las tecnologias imédamacion y la comunicacion.

80



Capitulo 3: Situar esta investigacién en el marctadociedad Actual

Ramonet (1997) ofrece una suerte de “retraducdil@nla significacion social de estos

encuentros,

“Estas rebeliones de nuevo tipo suceden a lagensias del movimiento obrero
inspiradas por una vision especifica del futuro paeece haber sido difuminada
con el desfondamiento de los regimenes comunistasa ycrisis de la
socialdemocracia. La sociedad ya no se presenla miema en términos de clases
sociales, mientras se pregunta como traducir palitente conflictos que ya no son
conflictos de clase.” (Ramonet, 1997, 30).

También el medio ambiente entra en juego en estegddibrio planetario, otras voces
que alertan al respecto, cor@peenpeace nivel organizacion internacional concentra
el reclamo mundial, y entre intelectuales aglutosagor los Foros Sociales, se
encuentra la de Shiva, (2007) se refiere al “saguebiental” que estan sufriendo los
paises del llamado tercer mundo a manos de loautetlenominado primer mundo.
Ramonet (1997), sitda el tema medioambiental exeel no en la periferia del debate

sobre la globalizacion:

“El tema del medio ambiente, antafio percibido cama cuestién aparte, es
percibido cada vez mas como transversal a todotetosnos. La proteccion del
medio ambiente se impone como un imperativo con@orgunto de sociedades.
La conviccion de que el planeta esta en peligraemgacomo uno de los mas

importantes hallazgos en la politica de este fisig®.” (Ramonet, 1997,44).

Desde esta mirada con sentido critico, lo socies@la mundial, es concebido como
totalidad, como cuestion indisociada de la econplaiecnologia, el medioambiente, la
cultura y la gente que lo habita.
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1.8. Diversa.

La diversidad cultural en el planeta ha existided#gesiempre, pero es en este momento
donde la paradoja de la posibilidad de conocesegadesde la propia casa o a partir de
las tecnologias digitales y medios de comunicaci@sivos, lugares, costumbres y
gente que las encarna han agudizado los resquernfrerge a lo diferente y lo
desconocido, mas aun cuando aquello diferentesds&do en el mismo barrio donde
se vive. Es ahora cuando y dondediferentey lo conocido cohabitan a menor

distancia.

“Si el sentimiento de identificacion o empatia hagira persona, grupo o cultura
no fuera aparejado al miedo de perder el propiarldgntro del grupo de los mas
semejantes, la aceptacion de la diversidad en wouna misma y en los demas
no nos resultaria tan conflictiva. Desgraciadamerdiwvindicar el derecho a la
propia diferencia o acercarnos y/o reivindicardesechos no formales sino reales
de las personas o grupos inferiorizados, suelergupan peligro de aislamiento,

antagonismo o rechazo por parte de nuestros sete&jaflloret, 1994, 3).

El fendmeno inmigratorio dio lugar a la diversidadlicita ennuestropropio entorno.

La precariedad laboral, las guerras internas y dhrgza extrema han hecho que
enormes masas de poblacion circulen por el platet@anera mas o menos legal o en
condicion de ilegalidad en busqueda de formas gersivencia diferentes al del pais
de origen. Esta situacion ha devenido en circudifsrenciados de contratacion a
expensas de la necesidad de los otros, y de ne@tiglpercusiones en las sociedades
receptoras, dando de lleno en el ambito education,aulas divergentes en cuanto al

punto de partida cultural de sus estudiantes.

“Parece que el problema ya no es la dominaciéna yadimpresion de que los
hombres no deben aprender a vivir libres, sinovar yuntos y a comunicarse
ordenadamente. Da la impresion de que hay que reorips peligros de Babel y
volver a reunir a los hombres, no ya en torno a cindad, a una torre, a un

nombre y a una lengua, sino desde la diversidaddigenada y bien comunicada
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de distintas ciudades, distintas torres, distimmsibres y distintas lenguas. Da la
impresion de que lo que se trata es de adminisisatiferencias identificandolas y
de tratar de integrar a todos en un mundo inofansante plural y a la vez

burocratica y econémicamente globalizado.” (Laryp$kliar, 2001, 17).

Las aulas “de Babel” son uno de los ejes a estudianalizar para poder situar la
educacion en la actualidad. Si bien esta es unétimamurgente en su tratamiento en
materia educativa existen otras vertientes que dtapade lleno también como es el
auge de las tecnologias de la informacion y la cooagion y sus diferentes y variadas

introducciones en las aulas.

1.9. Poderosamente tecnolégica.

Dentro de las caracteristicas del cambio de laedadi actual figuran en un lugar
destacado las tecnologias de la comunicacion g dédrmacion que constituye uno de
los ejes por donde transcurrird la investigacioa, que se las vincula con las
necesidades formativas del profesorado de primBaoaese motivo lo destacaré en un
apartado. Habiendo muchas caracteristicas a diésamdentro de la sociedad actual,
algunas de las cuales se han mencionado, constituyasgo importante a los fines de

la investigacion.

El rasgo de desarrollo tecnolégico que caractezsta era, marca de manera profunda
las relaciones sociales, no solamente desde uro mlentvista material en cuanto al
desarrollo cientifico tecnoldgico en todas las sudal saber, como ser, la medicina, las
telecomunicaciones, la economia, la cultura, lacadidn, sino que influye en los
modos de vinculacion de las personas, en los diiese modos de organizacion
institucional de tipo simbdlicas y organizativas,e procesamiento de la informacion y

en las estrategias de conocimiento.

“La capacidad e interferencia o control estatalrsdlas comunicaciones y la
produccion cultural también se ven limitadas poa umultiplicidad de voces,

relatos y sujetos sociales-minorias étnicas, mavitos feministas o ecologistas,
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identidades religiosas que utilizan las nuevassrgdespacios de interaccion social
para comunicarse y actuar-.La esfera politica matiel lugar de la politica y de la
democracia-es atravesada, cada vez mas, por lesgsofficticos: los medios, los
mercados y los espacios politicos supranaciondesmos en el conflictivo
entrecruzamiento de dos tipos de sociedades deddEstacional y la/s

sociedades/es globalizada/s.”(Palamidessi, 2006, 20

Vinculando la economia a la tecnologia, Castelldehde capitalismo informacional,
refiriéndose al proceso de reestructuracion dedam@mia surgido a partir de los afios
“80 moldeado a la luz del paradigma de la tecnalagimo el surgimiento de un nuevo
sistema tecnoecondmico. También plantea que, simuava tecnologia de la

informacion, el capitalismo global habria sido vealidad limitada:

“Cabe sostener que, sin la nueva tecnologia dexftaniacion, el capitalismo
global habria sido una realidad mucho mas limitéalgestion flexible se habria
reducido a recortes de mano de obra y la nuevaardadjasto en bienes de capital
y nuevos productos para el consumidor no habréasificiente para compensar la

reduccién del gasto publico”. (Castells, 2001,49).

Como parte de esa reestructuracion capitalista & ple politicas monetarias
nacionales, a una integracion financiera a escaladial, con indicadores comunes
regulatorios de todas las economias, igualandokenentdos parametros econémicos
basicos.

El poder digital desde una vision de continuidash & sistema capitalista puede

alcanzar un alto grado de poder como control social

“Deleuze retomd las herramientas tedricas legadad-pucault para extender su
analitica del poder a nuestra sociedad informadizads detectar una grave crisis
de las instituciones de encierro (escuelas, fahribaspitales, prisiones, etc.)...]
En la sociedad contemporanea, marcada por candpaos y constantes, imperan
ciertas técnicas de poder cada vez menos evidgraes,mas sutiles y eficaces,
pues permiten ejercer un control total en espaatiisrtos. Las solidas paredes de

aquellos edificios que vertebraron la sociedad strihl estdn agrietandose [...]
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Pero surge una interesante paradoja: junto con disos ladrillos, se disuelven
también los limites que confinaban el alcance dg #mtiguas técnicas
disciplinarias. En esa transicion no hay sélo rsira@ contrario, muchos de esos
mecanismos de antafio ganan sofisticacion, algunogensifican y otros cambian

radicalmente.

A medida que pierde fuerza la vieja légica mecar(marrada y geomeétrica,
progresiva y analdgica) de las sociedades disaipdia, emergen nuevas
modalidades digitales (abiertas y fluidas, continydlexibles) que se dispersan
aceleradamente por toda la sociedad.[...]Por asouéva configuracién social se
presenta como totalitaria en un nuevo sentido: ,magdaca parece quedar fuera de
control.” (Sibilia, 2005, 27).

En cuanto al poder que significa lo tecnolégiconénso en esta nueva estructura al
servicio del capitalismo, Bustamante describe wrée sde metéforas que aluden al

poder de lo digital en la sociedad:

“Efectivamente la sociedad digital parece ser haivel de desarrollo social
donde la informética basada en la légica binarégguun papel paradigmético y
definidor a través de procedimientos regulados rseguil6gica binaria, lo cual
también se extrapola a todos lo 6rdenes de lacdtdiana. Sin embargo, también
es interesante referirse a la misma como aquelttedad en la que lo que
realmente cuenta es el dedo, y no el cerebro. Dianaecion fisica sobre el mundo
pasa a ser sustituida por la mistica del mandstardiia, que permite ejercer un
poder sobre los objetos tecnoldgicos sin neceslidddcarlos o, al menos, con solo
apretar un botén. Donde el poder mundial esta dipatto por el botdn nuclear, y
la gloria que la historia siempre ha reservadogxtrafias razones a los guerreros,
se otorga hoy en dia a aquél cuyo dedo se asadieha boton.” (Bustamante,
1993,114).

De algun modo quedaron expuestas diferentes cHsliti@&s y visiones para tratar y
nombrar la sociedad acorde a sus rasgos salientes, pela mesente investigacion,
optaré por referirme a lsociedad actualDe este modo intento abarcar las multiples

facetas que se desprenden de esta realidad complegato que considero que si
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refiriera a algunas de las dimensiones anteriorenexpuestas, (Diversa, informatizada,
digital, global, etc.) podria generar un reducagaoro nominal, al creer que se esta
nombrando a las mdultiples realidades existentesiemmfio solamente a una de sus

caracteristicas por sobre otras.

2. El nuevo escenario social de la educacion.

La descripcidon precedente no resulta exhaustivabmoluto para dar cuenta de la
sociedad actual, pero si intenta proporcionar adtices desde donde situar el objeto de
estudio en relacion con un contexto complejo y dantb. Los interrogantes parten de
como entender la educacion desde estos paramairos, vislumbrar las problematicas
que emergen en el aqui y ahora histérico, econgnaotropoldgico, filosofico y
cultural, qué se necesita saber para poder opemste mundo.

Con el objeto de buscar las necesidades, finalglgaepdsitos y posicionamientos que
ocupa la educacion en la sociedad actual, intemaagar su lugar en el mapa social
actual. Empezando por algunas miradas institugsnahternacionales y nacionales

sobre esta tematica.

2.1. La posicion de algunos organismos internatesna

Las organizaciones internacionales, como agentagulagores de conflictos,
demarcadores de normas y reguladores a nivel musalige temas sociales, como la
educacion, la salud, la cultura, los derechos giénidividuos, estan en este momento en
un serio cuestionamiento, que obedece en partdatagule poder, como por ejemplo el
papel desempefiado por la ONU en la guerra de kgkesar de esta aclaracion, sin
embargo, para gran parte de la humanidad siguadasieente de referencia obligada y
a mi entender constituyen un estandarte de ciudadauondial que resulta importante
revalidar. Son trascendentes sus resoluciones @osgfialan un rumbo en sentido
positivo para la organizacion de las instituciosesiales en cada region y cada pais,
por ejemplo en materia educativa, cabe resalt@peesentacion que el Informe Delors,
(1997)La educacion encierra un tesoha tenido. Dicho informe, elaborado a peticion

de la UNESCO por una comision internacional paradiacacion del siglo XXI, sitda a
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la funcion social de la educacion en un lugar deima relevancia en el disefio del
nuevo orden mundial. Se considera que la sociedtuhlay la venidera provocan

grandes cambios sociales que significan una fudgteanda de cambios también, a
nivel educativo. Segun el informe, el principal afés para los futuros ciudadanos sera
el de superar las tensiones que se les presetdaregesidad de elegir entre éstas.

La educacion debera formar ciudadanos capacegdeasdensiones entre:

- La globalizacion y la localizacion.

- La universalizacion y la individualizacion.

- Lo tradicional y lo moderno.

- Ellargo plazo y el corto plazo.

- La competitividad y la preocupacién por la igualdi@doportunidades.

- El extraordinario desarrollo de los conocimientoly capacidades de asimilaciéon
del ser humano.

- Lo espiritual y lo material.

En el Informe Delors se plantea que todas estasghkwncias tienen como principio los
cambios en los estilos de vida, que van generamdsidnes, cambios culturales,

modificaciones en la estructura familiar, propiasrdundo actual.

“Eso que proponemos supone trascender la visidanmmte instrumental de la
educacion considerada como la via necesaria paeneybresultados (dinero,
carreras, etc.) y supone cambiar para considerduriaion que tiene en su
globalidad la educacion. La realizacion de la pmmsoque toda entera debe
aprender a ser.” (Delors y otros, 1997, 76).

Con respecto a la mencionada funcion global dedlecacion, ésta ha de asentarse en

bases a cuatro pilares:
Aprender a conocer poder entender y dominar las herramientas mbdsrig

conceptuales que propician el conocimiento de saap

Aprender a hacerser capaces de realizar cosas que contribuyasaciedad.
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Aprender a convivir en un mundo atravesado por la diversidad, seacespde formar
grupos de trabajo para llevar adelante proyectosuoes y propiciar posibilidad de
convivencia entre las diferencias de los seres homa

Aprender a serel desarrollo pleno de cada persona. La educatiégral.

Estos cuatro pilares deben ser entendidos en alideat, no como objetivos aislados
uno del otro.

Otro aporte significativo del informe con respeattas bases de la educacion del siglo
XXI es el de considerar las emociones, a la horardefar y de aprender, como parte
inherente al ser humano que no puede ni debe deglgslado en el disefio de la

educacion futura.

A nivel europeo, mas precisamente en el Consejofear de Lisboa (marzo del 2000)
se dejaron constancia ya de algunos aspectosamedaltis con el rol y los propésitos de
la Union Europea en la sociedad del conocimiento:

“La Union Europea se enfrenta a un enorme camhibg de la mundializacion y

de los desafios que platea una nueva economiazbesad conocimiento”.

Para ello se priorizé un objetivo estratégico esénc

“[...] atravesado en la economia basada en el com@acion mas competitiva y
dindmica del mundo, capaz de crecer econémicantEnt@anera sostenible con

mAas y mejores empleos y con mayor cohesién social”.

Estas metas, son relacionadas con metas de tipmtiop para la ciudadania europea
referidos a las necesidades instructivas en l&dadide la informacion.

Se fijaron objetivos para los sistemas de educagide formacion, ya presentes en las
directrices de Luxemburgo y en el plan de Acci6n Europe’. Mejorar la

infraestructura existente en las escuelas, dotandtd acceso a Internet antes del 2002.

0 Disponible en :http://europa.eu.int/comm/inforroatisociety/eeurope/actionplan/index_en.htm
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- “Dotar a cada ciudadano de las competencias néaggara vivir y trabajar en

la nueva sociedad de la informacion.
- Permitir que el conjunto de la poblacion accedaultura digital.

- Haber formado antes de que acabe 2002 a un nUmigcieste de profesores

para permitirles utilizar Internet y los recursogltimedia.

- Definir las competencias basicas que se debanradneidiante la educacion y
la formacion permanente: Tecnologias de informaciénguas extranjeras,
cultura técnica a través de un diploma europeocodgpetencias basicas en el

uso de las tecnologias de la informacion.

- Promover la movilidad de estudiantes y profesoréssmadores e
investigadores a través de un reconocimiento decddificaciones y de los

periodos de estudios y formacion.

- Dotar de una cultura digital global a todos losnaios antes de que acabe
2003.”

Estos precedentes constituyeron una suerte delejgabajo en materia educativa que
comenzaron ya desde el afio 2000 y perduraron ést&tanomento. (También formaron
parte de la Declaracién de Bolonia 1999 que caystiel primer paso en relacion a la
creacion del Espacio Europeo de Educacion Superior)

Las entidades nacionales de cada uno de los paispros de la Unidn, recogen estos
parametros de accion y le dan cuerpo en las leggsicas de los respectivos sistemas
educativos. En el caso del Ministerio de Educaei$pafiol en cuyo anteproyecto de la
Ley Orgéanica de Educacion sefala las necesidademtivas de los ciudadanos a lo
largo de toda la vida, plantea entre otras cuession

“Fomentar el aprendizaje a lo largo de toda la widalica, ante todo, proporcionar
a los jovenes una educacion completa, que abamgiecdnocimientos y las
competencias basicas gue resultan necesariaseniémad actual, que les permita
desarrollar los valores que sustentan la practicéacciudadania democratica, la
vida en comun y la cohesion social, que estimulelles y ellas el deseo de seguir

aprendiendo y la capacidad de aprender por si misAdemas, supone ofrecer
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posibilidades a las personas jovenes y adultas aebioar el estudio y la
formacion con la actividad laboral o con otras\adéides.” (2005, 9).

En relacion a la educacion de adultos, vinculat#oealucacion permanente establece:

“La organizacién y la metodologia de las ensefiapaaa las personas adultas se
basaran en el autoaprendizaje y tendran en cuestexperiencias, necesidades e
intereses, pudiendo desarrollarse a través de dafianza presencial y también
mediante la educacion a distancia.” (2005, 50).

La formacién para actuar en este mundo cambiargatye otros parametros el del
empleo, y la preparacion para el trabajo, tambasiituyen nuevos desafios a asumir

por la educacion.

“La necesidad de estar preparado para cambiaabaj¢rcuando una ocupacion se
hace obsoleta, de adaptarse a nuevos soportesddgiffsicos y a una forma de
entender las relaciones laborales y el mundo empaks Esta capacidad de
adaptacion al cambio requiere habilidades generplespuedan ser utilizadas en
diversos escenarios. Esto implica que las escydks universidades tendrian que
ensefar habilidades relativamente generales, dejaradquisicion de habilidades

especificas para la formacién en el puesto dejoal{&ancho, 2002, 229).

Como entender la educacién en este contexto incyemovedizo, donde la formacién
permanente, las tecnologias de la informaciongotaunicacion, los modos de operar
en la sociedad actual, han dado un cambio sustapmaafecta de lleno en las formas
de aprender, qué papel deberia tener la institueiscolar para favorecer estos
parametros de accion solidos y utiles en la sodiedaual, sin duda, son los nuevos

dilemas que hay que afrontar para dotar sentidceaduela.

2.2. La escuela moderna enredada en la tramasteikdad actual.

90



Capitulo 3: Situar esta investigacién en el marctadociedad Actual

La funcion de “la escuela” como institucion socestéa siendo cuestionada, entre otros
aspectos a resaltar, el cuestionamiento proviendadpérdida de los valores del
modernismo que le dio origen y sentido, y que hipe en la actualidad quedara
entrampada entre un accionar, organizacion, metgsgs de la modernidad, pero en un
mundo diferente que se rige bajo los pardmetrok d®ciedad digital. Esta trama le
impide verse a si misma, y descubrir que comotirtéfin necesita un espacio para la
reflexion y el cambio. Mientras que su mision hist#, en lineas generales, constituia

en.

- La transmisién de saberes socialmente validosoydas para operar en una sociedad
especifica (moderna).

-Su historica relacion asimétrica entre docentestydiantes, donde los primeros eran
los poseedores del saber a transmitir, y los segureteptores del mismo.
-Normalizacién de los individuos, blusqueda de lam@ comin como objetivo a
cumplir.

-Transmision de un saber Unico que garantice usgmiento comun a los individuos.

Este modelo de institucion ya no se correspondelaonecesidades formativas de los
ciudadanos y ademas, desde un plano pedagogicanfpamente revisado a la luz de
otras formas de entender la ensefianza, el aprgndiaa sujetos de la educacion, el
conocimiento en si mismo y los modos de adquisjdifisqueda y contrastacién de la
informacion. Estrategias para adquirir informacidpara vincularse con los mundos
diferentes al de la modernidad, vinculados fuertémea un saber operar las
herramientas digitales disponibles en esta épotapasqueda de saberes mas que en
un fin en si mismo, en definitiva a aprender a ragiee como contenido a ensefiar. Al
parecer, todo ha cambiado, menos los modos decamug de organizacién de la

escuela.
Palamidessi (2006) plantea ante este nuevo esoeswial una suerte de tensiones por

las que tiene que atravesar la escuela, presiameseal ubican entre lo nacional y lo

supranacional. Al entender al mundo donde:
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“La globalizacion de las finanzas y la liberalizatidel comercio-que impulsan
instituciones como la Organizacion Mundial del coriee el Fondo Monetario
internacional y el Banco Mundial- tienden a redwtipoder del estado sobre sus
economias nacionales y sobre el grado en que pugmepiarse de los recursos
nacionales para sus presupuestos.[...] En este nuwBrdexto, aparecen
innumerables problemas que sobrepasan las frontdeasapacidad de operacion
de la mayor parte de los estados nacionales (coraidn ambiental,
desertificacion, efecto invernadero, inmigracid@mrdrismo).Al mismo tiempo, los
estados enfrentan grandes dificultades para inecriaméos recursos y mejorar su
redes institucionales destinadas al tratamiento “wdejos” temas, como la

promocién de empleo, la seguridad social o la edaod...]

Ante esta situacién, buena parte de los estadestant rearmar su capacidad de
gobierno por dos vias: “por arriba”, desarrollandtstituciones y bloque
supranacionales (Unién Europea, o el Mercado CodinSur); “por abajo”,
descentralizando poder administrativo a instanaggnales o locales, estrategia
que suele reforzar las tendencias desintegradaralasd sociedades nacionales
(Carreton, 2000).Los sistemas educativos se enameskactamente en el medio
de ambos juegos de tensiones.”(Palamidessi, 2Q06, 1

La escuela pensada en otro siglo y para otro sigloesita “actualizarse”, en el sentido

que tiene en esta obra la referencia a la sociectacl.

2.3. La gramética visual del mundo, en la escuela s medios.

Las imagenes y la escuela, son una tematica iatgeede mencionar, tanto las visiones
gue desprende ella misma “para afuera”, es desnnhagenes que muestra al mundo y
a la vez como la percibe la sociedad, asi coma“pdentro”, acorde a como se ve a si
misma y qué imégenes circulan en su interior.

Para analizar esta perspectiva de la funcion destalela, parto de la figura del
mapamundi. El mapa del mundo, el planisferio, aquel ya no ean mapa. La imagen
mental del planisferio que habitualmente se tieoestruido durante afios a través del
proceso de escolarizacion, se caracteriza por peayees en el plano de territorios y

aguas determinadas por lineas que obedecen a coneesncionales de la corteza
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terrestre, donde determinados paises cobran mayartiancia que otros por el tamafio
y la ubicacion que les otorga la convencion. Alegat esta imagen con la realidad,
percibimos notables diferencias, ese mapa, es yaawerdo. La imagen estatica, fija,
donde los limites de los paises estan determinamiosiertes rayas de color negro no es
mas que el reflejo de un conocimiento Unico, fgeguro, univoco, vinculado a la
escuela de la modernidad. Si bien los paises sigstamdo representados en los mapas
con contornos y ubicaciones arbitrarias, en redJid® mueven. Se movilizan las
personas que en ellos nacieron y se mueven inclasolineas que ofician de
limite.(M&s aun, considerando las guerras de ltm@$ afios que han dado paso al
surgimiento de nuevos paises en territorios coma@XaUnidén Soviética, la ex

Yugoslavia, etc.)

Precisamente ese modo de concebir el conocimisneb ague esta hoy en tela de juicio,
y su principal agente transmisor, es decir, la @sclEl peso de la imagen es un valor
indudablepara y en la sociedad actual, la presencia de las mismasm ésgado en el
que la escuela no debiera mantenerse al margenotRoiparte, la construccion de
imagenes mentales esta ligada a la percepcion guenga de ellas. Lo que Ewen
(1988), denominda gramatica visual de nuestras viddssta gramatica visual, es en
gran medida formada a través de una suerte de l@sde imagenes que vamos
incorporando desde la infancia, en la escuela parobién en la actualidad
fundamentalmente a través de los medios de conuidicde masas y de su presencia
en Internet. Nuestra percepcion de mundo, quedaas de unos pocos poderosos,
duefios de cadenas, emporios de televisiones ydmg) que indican lo mas
importante que ha pasado en el dia en el plano imupddeciden a través de qué
imagenes construiremos esa percepcion de mundeeien papel muy importante en
la organizacion, secuenciacion y jerarquizaciofodeemas a tratar, en las familias, en
las conversaciones de la gente en un tiempo detadoj y en tiempos casi sin relacion
directa con el lugar donde habiten esas personay. tdmas, que se vuelven
representativos de la actualidad para un habitdat&Sudamérica o uno de Europa.
Aunque en realidad no sea una problematica queafleste directamente o si. La

direccion de las opiniones y tematicas a trataeqeaser la que marcan los medios.
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He pretendido dejar aqui una pequefia constanciavalel de la imagen en las
percepciones de los individuos y el peso de latoocson de las mismas tiene la

escuela y los medios en la sociedad actual.

2.4. Los conocimientos validos para actuar.

Este paso de la cultura de las certezas a la auditas incertidumbres se relaciona con
los conocimientos entendidos como socialmente eglidque hasta ahora eran
transmitidos fundamentalmente por la escuela, @nice validez universal y de
perduracion en el tiempo y a través de sus agdogedpcentes. Esta incertidumbre en
el accionar no escapa a la formacion del profespraude tiene en sus manos nada mas
ni nada menos que la dificil y compleja decision piever esas destrezas y

competencias entendidas como validas para la atmigradora de ciudadanos.

“La crisis, en consecuencia, ya no proviene de dficénte forma en que la
educacién cumple con los objetivos sociales queeti@signados, sino que, mas
grave aun, no sabemos qué finalidades debe curgplitacia donde debe

efectivamente orientar sus acciones.” (Tedescd®,189.

Esta tematica ha sido debatida ampliamente enrigensmos internacionales, como
cuestion de relevancia. En relacion a los conocitogevalidos, posicionandose desde
la teoria del pensamiento complejo, Morin (2001)ueninforme elaborado para la

UNESCO, establece siete saberes necesarios pastadacion del futuro,

Una educacion que confronte la ceguera del conocimto.

La educacion deberia formar ciudadanos que entiemdaal conocimiento como
herramienta transparente desde donde contemplezalalad, sino como objeto de
estudio en primer lugar. Poder estudiar sobre ebdmiento y luego atreverse a
contrastar los propios saberes dando lugar a laa duda busqueda de otros

conocimientos.
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Una educacion que garantice el conocimiento pertine.

Ser capaces de abordar la globalidad en el sabeippder inscribir dentro de la misma
las problematicas particulares emergentes en cadeaxto.

Ensefiar la condicion humana.

Poder entender la condicion humana como totalidejds de las parcialidades vy
fragmentaciones propias del saber disciplinar dafesto en los sistemas escolares.
Reconocer la complejidad y la unidad humana orgawia los conocimientos que se
encuentran dispersos en las diferentes ciencias.

Ensefar la identidad terrenal.

La educacion deberia ensefiar el destino planedatigénero humano, a pesar de los
conflictos, opresiones y acciones que desde Igees de la civilizacion forman parte
de un destino planetario que le es comun al gémarano.

Afrontar las incertidumbres.

A lo largo del siglo XX la ciencia nos ha ensefladmaminar en la certeza, pero se hace
necesario aprender y ensefar a afrontar los riekgasesperado, lo desconocido en el
ambito cientifico como componente sustancial deésaientifico.

Ensefiar la comprension.

Plantea que para la educaciéon del futuro sera suoprdible concebir la comprension
como medio y como fin de la comunicacion humanah&® relevante salir del estado
barbaro que genera la incomprension y estudiardanmprension desde sus raices, sus
modalidades y sus efectos.

La ética del género humanao.

En la educacion de futuro se presenta como indeithbensefianza de la ética del ser
humano, de su triple realidad, como individuo, copaote de una sociedad y como
parte de una especie. Al mismo tiempo que todora#ka humano implica a un
conjunto de autonomias individuales y de partidgraes como tal.

Esta enumeracion de conocimientos valiosos cogstiiin hoy un parametro vigente

de accion y reflexion en vistas a una educacionsemtido para el futuro.
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2.5. La escuela y la informacién.

Los interrogantes que recaen sobre la escuel@s@ £n una primera aproximacion en

la pérdida de un baluarte de la modernidad, |zid@ade la escuela con la informacion.

“De hecho, los hay que como Lewis Perelman, argtame(por ejemplo, en su
libro School’s Out) que las tecnologias modernda ddormacion, han convertido
en obsoletas las escuelas, puesto que hay muchimfimdsacion disponible fuera

de la escuela, que dentro de ella.” (Postman, 1289,

Sin olvidar por ello que,

“Aprender, conocer, comprender no soélo consistéerponerse” a la informacion,
sino en entrar en didlogo con ella, interrogarlenti@starla y llegar a darle
sentido.” (Sancho, 1995a, 67).

La escuela, en ocasiones, como caja de resonandia tle los movimientos y “ruidos”
sociales, y también los centros de formaciéon deceptieden enterarse de este
movimiento o hacer como si el ruido no existieras incertezas de la sociedad actual y
el modo de tratar con ellas, operar criticamenépngnder, es aun tarea inherente a la
escuela y asi lo consideran las millones de fasndize hoy en dia envian a sus hijos e
hijas a la escuela, y las que pugnan por consegyuesto que constituye un legado
valioso en su formacion vital.

Hargreaves (1996) alerta sobre las posibles resgsufrente al cambio social que tiene
la escuela, vinculando las caracteristicas de s$apdernidad con las respuestas que la

sociedad necesita en materia social y especific@nlas educativas sefala:

“Una paradoja fundamental de la posmodernidadistenen que el anonimato, la
complejidad y la incertidumbre forjadas por la gliacion anuncian la paraddjica
busqueda de significado y de certeza en identidddésidas en un plano mas
local.(....) Las identidades nacionales, puestagpaigro por la globalizacion

econdmica, se estan reconstruyendo frenéticamenta( principal respuesta
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educativa a esta crisis social ha consistido aucitas antiguas certezas culturales
o imponer otras nuevas mediante el control cemtrdd del curriculum y las

exigencias de evaluacion.” (Hargreaves, 1996, 33).

En este contexto... ¢ CoOmo favorecer procesos d&raonion del conocimiento? Este
entorno, remite a preguntarnos queé tipo de escqe&atipo de formacidn sera necesaria
para los educadores que en ella actien. (Temaegdessirrollara en el Capitulo 5 de
esta tesis). Las dudas sobre el contenido educasemlar, supone también un
movimiento sismico en la estructura del curriculde formacion, qué contenidos
ensefaran los centros de formacion docente. ¢ QuEiotiento sera acreditado por esa
sociedad como valido? Los saberes validados yifegitos socialmente han constituido
un valor incuestionable durante afios, pero comoalgePostman (1999) la
desintegracion y caida de las grandes narratieaalgiin moddos diosegepresentados
por el comunismo, el fascismo... dioses redentquesya no existen como tales. Y con
ellos han caido las certezas en parte de progreda divilizacion y de pensamiento

Unico, en relacién al conocimiento.

“Sea como fuere, todo ello indica que no corrembadiempos para los dioses y
sus simbolos y que, por consiguiente, tampoco topsra que las instituciones
sociales busquen su poder en fuentes metafisiods. dllo nos conduce, a su vez,
a una pregunta final: ¢qué comporta todo esto pareempresa de la
escolarizacion?” (Postman, 1999, 38).

Generar conocimiento basado en la informacion, tgaga potencialidad explicativa
sobre el mundo circundante del individuo, es untarambiciosa pero al parecer dificil
de eludir si se busca compatibilizar las necessléalenativas de los ciudadanos con lo

gue la escuela les ofrece.

“Quizas porque, con razon o sin ella, la escuebmesdodo la publica-ha estado
sometida en los dltimos afios a un grado de crtiziglificil de asumir por
cualquier institucién (Berliner y Biddle, 1996; ldaeaves, 2003; Hernandez y

Sancho, en prensa) Quizas porque la escuela neiestlh capaz de transformarse,
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como han hecho otras muchas entidades, para asiptdos tiempos. Porque no
parece capaz de convertirse en una organizaciomugeade y esto, segin Senge
(1990 y 2000) e Instance (en este numero) podstade su desaparicion como
lugar privilegiado del sistema educativo. Quizasuy relacionado con lo anterior,
porque su forma de entender la ensefianza, el apmgndel conocimiento, y la
organizacién de la actividad docente hayan intrisitualgln tipo de perversion
que permita al alumnado aprobar sin que por efjoifsijue aprender.” (Sancho,
2005, 25-26).

Las criticas sobre la institucion escolar, son @msaje claro de reclamo de la sociedad
dirigido a las metas educativas que ella debenigtiuen la actualidad. Una sociedad,
que como se ha mencionado en este capitulo, distaarde ser simple y univoca, por
tanto los reclamos hacia la escuela tampoco loEocentorno donde opera la educacion
ha mutado en complejo, diverso, globalizado, asasla por profundos cambios
sociales de la mano de las tecnologias de la ircidn y la comunicacién, que no
quedan reflejados tan s6lo en una herramienta pareeder del mismo modo que
siempre, sino que trae aparejado una cultura diferebarcando transformaciones en la
economia, la comunicacion, el arte, la generadid@egueda de informacion y por tanto
otras formas de aprender y vincularse con los ot@@snbios, que si son leidos de
manera pesimista, quitan posibilidades en el comteadicional de operaciones de la
escuela, pero que desde una vision positiva, sunfaritas posibilidades para lograr
aprendizajes valederos que contribuyan desde le&ekesa los sujetos para poder operar

criticamente en la sociedad actual.

G g,

gt ™o

Este capitulo tuvo como premisa un objetivo ambmjoel de poder situar la
investigacion a desarrollar en las coordenadascere ideoldgicas de la sociedad
actual, entendida como compleja y de dificil enacdn con uno soélo de sus
descriptores, ademas, como he sefialado anterimémt nominacién, no esta

exceptuada de carga ideologica y valorativa sobneoeo de abordar la sociedad y sus
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conflictos actuales. Dentro de este bosquejo dediin he delineado también, la dificil
relacion historica de la funcidn de la escuelaaeindma social, que evidentemente no se
ha agotado en este apartado, sino que encontrna® r@sonancias en los capitulos
referidos a las aulas con TIC (Capitulo 4) y aitaasién problemética de desempefiar
la docencia en la actualidad (Capitulo 5). Contimiea el camino conceptual me
sumergirétedricamente en el capitulo siguiente de variaamectos que conforman
también el problema de investigacion: Las represéones del saber, de la infancia y el

rol de las tecnologias en las aulas.
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Capitulo 4: Probleméticas y representaciones sobed conocimiento,

las TIC y la infancia en las aulas de la sociedacttual.

Todo hombre, por naturaleza, desea saber. Tod&dadi histéricamente disciplina con poder este aesesaber.
Aqui se convoca al tercer personaje enunciado jahtieseo y el poder: la pregunta.
La pregunta es un buen lugar para aproximarnos saaa inquietud de saber.

Carlos Cullen, 2004.

En un intento de situar conceptualmente tres teamtirelevantes para esta
investigacién, que parecian divergentes en la mdieaanalisis y que emergian
claramente diferenciadas a la hora de abordam@so son el conocimiento, las TIC en
el aula y las visiones de infancia, en este cap#galtrataran conjuntamente. A pesar de
su aparente divergencia inicial desde la perspedgorica, convergen en un mismo
espacio formativo practico: las aulas de formaciérdocentes y las aulas de la escuela
primaria. Explorar tedricamente estos conceptopenmmitiria entender el modo en que
es abordada la formacion docente, puesto que aigosmiento asumido sobre una de
estas tematicas repercute en el resto de las migstade que la representacion del
conocimiento escolar, se vincula con la concepdéhsujeto que aprende y en su
posible vinculo de aprendizaje con las tecnologthgativas. Siguiendo la ruta de las
dimensiones de analisis del problema, en esteutaiteractuaran teéricamente tres de
estas dimensiones, que en su desarrollo practitogopecen unidas, puesto que es en el
aula de formacién donde se conjugan un conocimienaplejo, y una (0 mas de una)
representaciéon de infancia que corresponde sendidte bajo los parametros de la
sociedad actual, y por ende se ponen en practteantieadas practicas relativas a las
TIC. Debido a esto y como constituyentes sustaexidél problema de indagacion de la
tesis, el conocimiento, las aulas con tecnologiksigfancia se tratardn conjuntamente

en este capitulo.



Capitulo 4: Problemaéticas y representaciones sélz@ecimiento, las TIC y la infancia en las auladalsociedad
actual.

1. Por qué el estudio de las problematicas y represtaciones del conocimiento en

esta tesis.

Una necesidad relevante para comprender el sentidims formas que asume la
formacion inicial de los docentes de primaria,itegra, el examinar algunos de los
componentes estructurantes planteados desde éb ided problema de tesis. El
conocimiento constituye uno de esos dispositivazsarios de explorar, de evidenciar
las formas que asume, de indagar como es concetBddiferenciar los modos en que
es representado, tanto sea problematizado o s@fizado en el proceso formativo. Por
lo tanto, este capitulo pretende situar concepteraiensu analisis y examinar las formas
de representacion del conocimiento en la relacddmdtiva. Goodman (1976) expresa
que la representacion mental puede entendersegorafuello que de alguna manera
“designa” o “remite a”, esto implica que la reprseion puede alejarse infinitamente
de la imagen o del dibujo original o del dibujo liga. Las formas de las
representaciones mentales del conocimiento es obhlgmna afadido a la propia
naturaleza de la representacion. A esta dificuli@thpién le agregamos la que implica
explorar las formas del conocimiento plasmado etosacen la atribucion de
significados, que es tarea doblemente complejaspdlificil localizacion en actos y
hechos concretos, manifestaciones discursivas gupomterpretar y evidenciar esa
atribucion de significados no se produce una v@ana siempre por parte del sujeto,
sino que son representaciones del saber negogadasnentemente producto de una
sociedad compleja, cambiante y plena de incerté2adi y Lezcano, 1999, Elliot,
1997).

Desde este enfoque, intentaré en este capitulblesta algunos parametros en el
tratamiento del conocimiento que me permitan ottegsentido y a la vez, construir un
contexto problematico a su campo de andlisis. petgcionamiento sera construido
tanto desde la perspectiva epistemologica comoedeisanalisis pedagogico en sentido
estricto, desarrollado en los ultimos apartados eotratamiento desde los discursos
pedagogicos y las propuestas curriculares. Dichocanaeferencial, facilitara una

perspectiva desde donde situar la dimension ddllgma, elconocimientpa lo largo

de la presente tesis que constituye una puertatdada al problema, lo atraviesa como
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vector analitico a lo largo del caso y reviste slag trascendencia a la hora de
comprender y dar respuesta a ciertos interrogaleds misma. Algunos de los motivos

que la convierten en particular estan delimitadodgs enunciados que siguen:

a) El primero de ellos es que seria improbable hatdauna situacion didactica sin
considerar la categoria del conocimiento involuarah ella. Entender su
posicion y concepcion dentro de la triada didacsitaada, es esencial, alli

donde el conocimiento articula social y culturalteedicha triangulacion.

b) En segundo lugar, el considerar las particularidaylee reviste la tematica del
conocimiento en la sociedad actual, por ende eauks contemporaneas donde

convergen diferentes problematicas, entre ellas:

- La abundante informacion imperante y el uso detdasologias de la
informacion y la comunicacion, sus implicacionesitde de los procesos
de produccion, generacion y representacion del @omento. Tanto por
las nuevas demandas y destrezas que se requierea,por la necesidad
de su consideracion en la gestacion y creaciomloerss referidos al perfil
de maestro y maestra de primaria necesarios en oeiedad

contemporanea.

- El significado de conocezny al mundo con tecnologias al servicio de
procesos de comunicacion, de busqueda y acopio nt@miacion.
Tecnologias que generan nuevas entornos simbdiooganizativos tanto

en la realidad social como en los entornos eduxstiv
Es pertinente también, revisar el posicionamiestorado en relacion al conocimiento

producto de la investigacion social, expresadol €apitulo 2 de este trabajo, donde se

plantea:
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“Pero a su vez, existen criticas a este tipo dediest, generalmente vinculadas a
un modo diferente de concebir el conocimiento, oma realidad objetiva a ser
alcanzada por el estudio indagador, sino como ocego de construccion social.”

Es en este mismo sentido ya planteado, es desdde dalbordaré la tematica del

conocimiento, entendiéndolo como proceso de construcciésusceptible de asumir

diferentes caracteristicas en el acto formativéenitaré en lo que sigue establecer
algunas pautas de accién desde donde situar &ianal

1.2. Hacia nuevas formas de construccion del comeaio.

El abordaje y tratamiento del conocimiento congétun tema recurrente en el analisis
metodoldgico de las ciencias. El modo de entendede generarlo establece un dilema
asumido desde diferentes posicionamientos por pErtea comunidad cientifica. En
algin momento se hablé de nuevas formas de proeéuaonocimiento (Gibbons y
otros, 1997) y de cémo la ciencia y la investigacigodrian girar hacia nuevos
paradigmas interpretativos del saber. Es en est@deeque Gibbons (1997), planted

dos modos fundamentales de abordarlo:

El Modo 1responde a visiones tradicionales, un conocimi@at@cterizado por su

estructura disciplinar, homogénea y jerarquica.

El Modo 2 Responde a una visién transdisciplinar, hetercg@ndendiente a una

construccion de una nueva estructura conceptual.

Cabe aclarar, que como toda clasificacion, esta agei se presenta en modo
esquematico persigue la intencion de abordar yndete la problematica del
conocimiento, no se plantea con el objeto de mostra taxonomia excluyente, sino un

modo de organizacion en el analisis que se aborda.
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A modo de esquema:

Cuadro N° 6: Modos de representacion del conocimiémcientifico.

Modo 1

Modo 2

Tipo de conocimiento

Tipo de conocimiento

Disciplinar

Caracterizado por homogeneidad.

Jerérquico y tendente a preservar

forma.

* Transdisciplinar
« Caracterizado por heterogeneidad.
su e« Colaborativo y tendiente a trascen

su forma original.

der

Basado en Sancho, 2002.

Para explicitar con mayor profundidad esta claadién realizada por Gibbons (1997) y

otros, me valdré de lo que ha planteado Sanch@®j200especto:

“Estos autores conceptualizan el Modo 1 de producdel conocimiento como un

conjunto de ideas métodos, valores y normas, gharseesarrollado bajo la estela

del modelo newtoniano de investigacion empirica ey rdpresentacion de la

realidad “objetiva”, al que se han adherido midtsptampos de investigacion que

han tratado de que su practica sea considerada demtffica. Este Modo resume

una serie de normas sociales y cognitivas que sal@daseguir en la produccion,

legitimacion y difusion de este conocimiento, geecaracteriza por su caracter

gremial y por tener como destinataria la propia woatad cientifica, en la

vertiente tecnoldgica del “conocimiento aplicadef,mundo “interesado” de la

industria. Por su parte el Modo 2, reinterpretaaestormas, en funcion de la

aparicion de nuevos problemas vinculados a sitnasioreales y asume la

colaboracion entre la comunidad cientifica y losan®s como guia de actuacion.

Esta decision afecta de manera fundamental a l@®sng los medios de hacerlo

publico el proceso y los resultados de
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En los casos en que se asumiera el Modo 2 en laeidn, supondria un conflicto y
giro conceptual notable en relacién al modo dea@djerde las cuestiones a tratar no ya
desde la ldgica disciplinar sino desde la necesitadeneracion de un conocimiento

capaz de dar respuestas al problema planteado.

1.3. Algunas evidencias del conocimiento en lasedacontenidos y discursos.

Encontrar indicios del conocimiento y sus formasrelgresentacion en la formacion
inicial, constituian un dilema a resolver, una tidesque si bien estd presente en todo
momento, resulta dificultosa en su faceta de ttareridente en las préacticas aulicas, en
el modo de cristalizarla en una suerte de segmet@asformacion que posibiliten su
aparicion conceptual tangible para el analisis.eBda clase, donde circulan dichos
fragmentos de saber a través de diferentes viamad ejemplos de esto son: el didlogo
y los contenidos educativos enraizados en el auderic

En primer lugar, se tratard la aparicion de evigenen el curriculo, como red
conceptual que abre un entramado desde donde afegltanalisis de la formacion

inicial en su conjunto.

1.3.1. Los contenidos curriculares como represéntatel conocimiento educativo.

Es desde esta red de significaciones que constéligerriculo, desde donde parto y
sitio al contenido educativo, como punto de refgeempara el anadlisis y vias de
circulacion. Las diferentes visiones del mismo,reéspntan varias posturas que no
solamente incluyen posicionamientos de indole t&éerpedagogico en sentido estricto,
sino que abarcan propuestas diferentes en su doatizpcion e inclusive constituyen

un modo de interpretacion de la realidad social.

“La funcion del curriculum escolar (del explicitoero sobre todo del oculto) es
mostrar el mundo (aquello que se aprende) comoeuntidad ordenada por una
«vision» de la realidad (patridtica, religiosa, ntifica, técnica, disciplinar... de
género y de clase social) que se refleja en elatlum. Esta vision, que siempre
ha sido asi, y que los historiadores y socitlogelscdrriculum han puesto de
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manifiesto, dara un salto cualitativo cuando lx@sigia vincule este orden, que
podriamos denominar «externo» (el de las visioreesadrealidad), a un nuevo

orden «interno», el del «programa» intelectual ake dprendices, mediante una
nocion de desarrollo que actuard como discursoladguy normalizador de los

sujetos (Baker, 1999).” (Sancho y Hernandez, 2001,

Desde esta postura el curriculo constituye un mielentender el mundo con una
perspectiva del orden social, una vision de tipidgica (Kemmis, 1993) donde se
convierte en escenario de transmision de los ssbgrevalores) necesarios para la
operatividad y funcionamiento del sistema educatientro de este esquema
situacional del curriculum, entendido como campdethsiones de caracter ideologico,
el conocimiento, puede instalarse desde difergmsturas, sefialaré solamente tres de
ellas como ejemplificadoras y no exhaustivas dedimgrsos modos que asume el
conocimiento, dos de ellas por ser antagonicastgrt@ra por ser la que se adoptara

desde este informe de investigacion:

1. Entender el conocimiento a modo factual y pretesmdiente neutral,
otorgando especificidad al curriculo, entendido cmompilacion de saberes
estandarizados y jerarquizados, susceptibles dedragpasados desde el

docente a sus estudiantes a través de las praatitess.

2. Concebirlo como sumatoria de objetivos a lograddesd sistema educativo
en su totalidad, refleja la necesidad del doceateudnplimentar estos logros
por parte de sus estudiantes en cada curso est@lgmentando dichos
objetivos a conseguir en cada ciclo, generalmeastifitados por los
examenes acreditativos y estandarizados de didjjesvos.

3. Desde este trabajo se partira de un posicionamaitico en el abordaje del
curriculo, entendido de manera flexible, versétibrde al grupo y al
momento socio historico por el que atraviese, entras variables. La
perspectiva de analisis del constructivismo soeralrelacion al curriculo

servira de base para conceptuarlo y analizarlo.
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El curriculo sera entendido aqui como un eje veatdr de interrogantes sociales,
problemas a resolver desde una vision interdis@plo yendo aiin mas lejos, de abarcar

de manera integrada los saberes, como es el chsordeulo integrado.

“El curriculum integrado se presenta como un “faohaesde el que se pretende
enseflar a los alumnos a investigar a partir de lgm@s relacionados con
situaciones de la vida real. Entiendo por “vidal’ree sélo lo préximo sino
también el modo en que hoy los saberes (discigfas no) plantean la
investigacion en sus respectivos dominios. Todo etimo forma de afrontar el
dilema de la seleccion de unos contenidos frenke multiplicidad de posibles
temas de estudio que hoy ofrecen los saberes aegis (considerados 0 no como
cientificos) y las diferentes realidades socialeslfurales.” (Sancho y Hernandez,
2001, 6).

Este modo de entender el curriculum se nutre gedagogia critica, que plantea entre
otras cuestiones, la deconstruccion de las vodesitanias relativas al saber Gnico, de
la unicidad del relato historico y de la negacidn ld diferencia entre individuos,
llevandolo hasta el micronivel del salon de cladSesde esta perspectiva micro, es
factible develar la presencia del conocimiento erawda, posicionar al curriculum
tedricamente desde una vision critica, como neadsid estrategia de analisis del

mismo, permite adentrarse en tasdosen que es abordado el conocimiento.

“El mundo en que nos toca vivir es un mundo global el que todo esta
relacionado, tanto nacional como internacionalmente mundo donde las
dimensiones financieras, culturales, politicas ypiamtales, cientificas, etc., son
interdependientes, y donde ninguno de tales aspgutede ser adecuadamente
comprendido al margen de los demas. [..] El culwiv globalizado e
interdisciplinar se convierte asi en una categdeiparaguas capaz de agrupar una
amplia variedad de practicas educativas que sardiaa en las aulas, y es un
ejemplo significativo del interés por analizar ¢erha mas apropiada de contribuir
a mejorar los procesos de ensefianza y aprendigbgerées, 1994, 31).
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Se presenta ahora como necesario en este procespligtacion, adentrarse en los
modos que asume el conocimiento, para poder esetagferentes posturas presentes

en las préacticas formativas.

1.3.1.1. Puntos extremos: conocimiento como em@nstruccion.

Una vez mas y como el titulo precedente lo indseatrata de una clasificacion rigida
para establecer parametros diferenciados en ek@nglero no porque se encuentren

tajantemente delimitados en la realidad.

Concebir el conocimiento como ente.

Esta posicion se vincula al enfoque técnico-radistaadel curriculum, argumentando
que el saber en tanto objetivado, convertido enenaat(ente) se deposita en los
educandos quienes a su vez, son concebidos dear@asiva y hueca en esa recepcion
cosificadadel saber. Desde el analisis critico del discuthacativo en relacion a este
tipo de curriculum, cuyo exponente principal esrer€007), emerge el denominado
saberbancarig que refiere en el marco del sistema educatiVa tendencia depositaria
de saberes en el sujeto que aprende, adjudicaadeste ultimo un rol pasivo (y de
ignorancia), y por lo tanto, se deja nutrir del @miento propiciado por el educador.
Las practicas educativas que emergen de esta \@siten aquellas que refieren a la de
transmision, una suerte de donacion de contenidio$oemaciones desde el docente
hacia los estudiantes, reservando de este modtgan de privilegio en materia de
saber y de protagonismo, al profesorado.

Concebir el conocimiento como construccion.

Contrariamente a esta vision bancaria, se encuéeti@que se valen otros autores para
interpretar la triada, entre ellos Rogoff (1993)grnandez (1996), quienes a partir de la

teoria socio-historica de Vigotsky, conciben elatimiento en base a una construccién
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activa por parte del sujeto que aprende y a la emize sujetos social y culturalmente

condicionados.

“El conocimiento aparece asi, y para cada individamo un proceso dialéctico
gue tiene lugar en contextos sociales, culturalgistéricos especificos. No es que
la mente se adapte al mundo, sino que éste (ertocoaltura) contribuye a dotar
de sentido a la propia nocién de mente y a comepaesentamos. La cultura
construye el significado de la mente y sefala latgpgara las diferentes
representaciones de la nocion de mente que utiigaynque nos ofrecen en la
actualidad las ciencias cognitivas (no solo lagisgia).” (Hernandez, 1996, 54).

La importancia de ubicar en ese contexto al grdpeecle otorga una categoria de

construccion social al conocimiento elaborado @otepde ese grupo.

“Desde la perspectiva sociohistorica, la unidadidadsle analisis ya no es el
individuo (sus propiedades), sino la actividad cogitural (sus procesos), en
cuanto que implican la participacion activa de [@ysonas en costumbres
establecidas socialmente.” (Rogoff, 1993, 38).

Este modo de comprender el conocimiento implicaasien el marco de la situacion
educativa al estudiante desde una postura actiengradora de nuevos conocimientos
producidos por él mismo en relacion con otros paesso derivaria en practicas
pedagogicas colaborativas entre estudiantes acarelgts conceptualizacion del saber y

del aprendizaje.

1.3.1.2. Conocimiento transdisciplinar y probleizedo.

Desde el titulo de este apartado se pretende lageaaproximacion compleja, como es
la de entender desde una vision superadora deskaplohas, estigmas tradicionales en
cuanto a la representacion del conocimiento erstrsa escolar, que aborde la realidad
a estudiar sobre la base un problema a ser resaeticde con las perspectivas

planteadas anteriormente, acerca del curriculgiato.
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En palabras de Gibbons, (1997), aqui el conocetesgifica con el Modo 2:

“En el Modo 2, la configuracion de la solucién firestard normalmente mas alla
de cualquier disciplina individual que contribuyalea misma. Sera por tanto,

transdisciplinar”. (Gibbons y otros, 1997,16).

Esta modalidad de conocimiento asume una resolu®bproblema, que conlleva la
implicacion de varios campos de saber en relaci@mngisma problematica. A partir de
este resultante, un conjunto de formas de repr@sént de la realidad nuevas seran
creadaspara y en funcion del problema en cuestion. Sancho (200Zineecomo

caracteristica de este conocimiento transdisciplswcaracter dinamico.

“El problema que tiende a resolver es mévil, diatitluso inestable. Por eso, una
solucion pude servir como punto de partida, confiereacia cognitiva, desde la
cual se pueden realizar nuevos avances, dondeoaseimiento puede utilizarse

en las siguiente fases de busqueda.” (Sancho, 26D2,

Esta vision del conocimiento significa asumir uegigion profunda y trascendente en
relacion a las tendencias actuales de caracterateimente disciplinar que circulan por
el sistema educativo y que ha preponderado histgate en las practicas curriculares.

1.3.2. El discurso y sus co6digos.

Otro elemento que otorga presencia viva al conaeitni y a los modos de su
representacion, constituye @ilscurso oralen el que éste se inscribe, contextualizado
con las actividades que se propician en el aula.practicas discursivas en el acto de
ensefiar y aprender constituyen referencias oblggada hora de entender y dotar de
sentido al conocimiento que alli se pone en juege gesde ese lugar donde se abordara

uno de los componentes del marco referencial paestsidio.

El campo de andlisis y tratamiento de los discueshgativos es amplio y viable de ser
planteado desde multiples enfoques. Un punto diedpagen el analisis del mismo lo
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constituye su perspectiva social. Desde este eafggen relacion a los discursos,
Bernstein (1993) plantea como hipétesis generadupliesto de que la divisidn social
del trabajo genera un discurso diferencial de adase que se evidencia, entre otros
aspectos, en las précticas educativas. Bernst@@8)Inos aproxima a la comprensién
de los mismos en el entorno aulico, contextualinpaedtipo de conocimiento con la
significacion social del mismo, con su vinculacatos estigmas discursivos propios de
clase, produciéndose lo que él entiende, o bieroaama fractura del modelo primitivo
0 bien como una linea de continuidad con los c&udm clase discursivos originarios
de los individuos en situacién de aprender. Pa@na@dr en la observacion de la
determinacion cultural del discurso, se vale dekepto decddiga

“En general, desde este punto de vista, los cédigms dispositivos de
posicionamiento culturalmente determinados [...] Uidigo es un principio

regulador, adquirido de forma tacita, que selea@®mintegra:

a) significados relevantes significados

b) formas de relacion de los realizaciones
mismos

c) contextos evocadores contextos” (sic)

(Bernstein, 1993, 26 -27).

De algun modo, por ser dispositivos culturalmergeeminados, los significados y su
relacion en un contexto, darian cuenta del vineatoe el discurso, su codigo y a la vez
de su vinculacion con la clase social. Pero tamhiémitirian a jerarquias o estatus
vinculados a las relaciones de poder, diferendiesemtes en el dialogo educativo, entre
quien dirige la situacion pedagdgica y que a laeatipula parametros de promocion de
saberes escolares, generalmente estas facultaides cemtralizadas en la figura del
docente. De ahi la importancia de su consideragiorl andlisis del discurso y por lo
tanto en la atribucion de significados atribuibées el proceso de las investigaciones

educativas.
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Asimismo, como cité anteriormente, el concepto ddigo se atribuye a una relacion
con el contexto y esclarece una situacion difeegtziy a la vez diferenciadora ente

sujetos en relacion a la comunicacion educativgpdtabras de Bernstein:

“Nos planteamos aqui como se transforman la Wistdon de poder y los
principios de control, en el nivel del sujeto, eimgipios organizadores diferentes,
relativos al individuo concreto, tanto para posieioa los sujetos como para crear
la posibilidad de modificar ese posicionamiento.réspuesta general de esta tesis
consiste en que las relaciones de clase genestnibalyen, reproducen y legitiman
formas caracteristicas de comunicacién, que traaentodigos dominantes y
dominados y que esos codigos posicionan de forfeeedciada a los sujetos en el

proceso de adquisicion de los mismos.” (Bernst€03, 25).

A su vez, el analisis de los cddigos discursivoprseduce vinculando contextos en ese

analisis.

“(...) la unidad de andlisis de los cddigos no aseanunciado abstracto o un
contexto sencillo, sino las relaciones entre canteXel cédigo es un regulador de
las relaciones entre contextos y, a través de retasones, regula las relaciones

dentro de los mismos.”(Bernstein, 1993, 27).

Discurrir entre contextos otorgaria significadodalogo pedagdégico, a la vez que el
discurso no circula en el vacio, sino a travésiftgahtes modalidades a considerar en

el andlisis educativo. A continuacion se menciomatgunas de ellas.

1.3.2.1. Vias de circulacién del discurso en ehapteguntas, enunciados, respuestas.
Las modalidades de aparicion del conocimiento eredéidad educativa son variadas.
Una vez planteado su analisis desde una perspettigalante con la clase social, asi

como las implicancias del poder presentes en eldis, el enfoque cultural y socio-

critico desde estudiantes y docentes, cabe encaityanas referencias que permitan

112



Capitulo 4: Problemaéticas y representaciones sélz@ecimiento, las TIC y la infancia en las auladalsociedad
actual.

articular estas perspectivas con un modo concretepresentacion del mismo en las
practicas discursivas existentes.

El dialogo constituye un analizador de las misnpas, lo tanto se presenta como un
campo de estudio fructifero desde el punto de @dtecativo para encontrar estas vias
de circulacién del conocimiento. Podria descommmnen vertientes diversas como
preguntas, respuestas y enunciados, que consiteredantes plantear. Para considerar
la vision del dialogo desde la perspectiva critleaandlisis de las practicas educativas,

me valdré de la posicion asumida por Freire:

“Para ser un acto de conocimiento, el proceso f@detizacion de adultos exige
tanto de educadores como de educandos una reldeicauténtico dialogo. El
verdadero dialogo relne a los sujetos en tornooabgimiento de un objeto

cognoscible que actia como mediador entre elléseie, 1990, 70).

Desde esta postura, se sitia al didlogo educativgpie de igualdadentre los
interlocutores y en relacion al conocimiento cormediador de las practicas formativas.
Con respecto a la circulacion del didlogo, me refi@ su fluir en las clases, son las
preguntas las que constituyen un eje vertebradandeno, susceptible también de ser
analizado. Para indagar la interaccién con el domeato entre docentes y estudiantes
y en relacién a la forma de interrogar present@gmlases, Burbules (1999), encuentra
en Gadamer (1982) un exponente que analiza y plifareste tema.

“Como sefalé para Gadamer (1982) el preguntarlesueeo del proceso

dialégico. Conducir una conversacion exige, primenee sus interlocutores no

hablen con propdsitos dispares. De ahi que sucagtanecesaria sea la pregunta y
la respuesta. La primera condicion del arte deolversacion es asegurar que la
otra persona esté con nosotros (...) Exige nortdgtaencer a la otra persona, sino
considerar realmente el peso de la opinion del oo eso es un arte de poner a
prueba. Pero el arte de poner a prueba es el apeeduntar. Porque hemos visto
que preguntar significa revelar, poner al desctmi€omparado con la solidez de
las opiniones, el preguntar fluidifica el objetotgdas sus posibilidades. Una
persona que posea el “arte” de preguntar es usareicapaz de impedir que la

opinion dominante acalle las preguntas (...) B de preguntar es el de ser capaz
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de seguir haciendo preguntas, o sea, el arte dapénl30)”. (Burbules, 1999,
140).

Hasta aqui desarrollé la necesidad de consideraeletratamiento del didlogo
pedagogico los modos que asumen las preguntas sespsiestas, pero ademas de
diferenciar entre estos articuladores del discuse@lantea como inevitable diferenciar
el prototipo de preguntas que circulan y la calidked las mismas. Esta dinamica
dialogica se relaciona especificamente con el dgp@rocesos cognitivos requeridos al
interpelado. Si esa pregunta genera la promociomooen el sujeto de procesos
reconstructivos del saber, o bien de reproducci@maristica del mismo o quizas,
yendo aun mas lejos en la presuncion, de respugstasfician simplemente conaato
socialmente condicionadmara que el didlogo continde, aunque sea de maudasio o
carente de contenido, como es el caso de las pgeegretoricas.

A riesgo de ser redundante, prefiero dejar cons&tade que las categorias que se
detallan a continuacion con respecto al arquetgprdguntas, no son excluyentes, sino
que indican un camino posible desde el cual amal@mamodalidades que asumen las

preguntas en el dialogo pedagogico.

Preguntas aparentes y preguntas auténticas.

Una de las clasificaciones que aporta Burbules J13%ando a Gadamer, es la

diferenciacion entre las preguntas de tipo apasgntas de tipo auténticas.

“En la misma seccion de su libfiruth and method1982), Gadamer distingue
preguntas «aparentes» y preguntas «auténticass. (82§-41; véase también
Weinsheimer, 1985, pag. 207). Las preguntas apgreeiimitan artificialmente lo

gue puede valer como una respuesta satisfactorentmas que las preguntas
auténticas quedan fundamentalmente «abiertas»:apkeura de lo que esti en
cuestion consiste en el hecho de que la respuestata establecida (...) [A pesar
de eso], la apertura de la cuestion no es ilimitagéa delimitada por el horizonte
de la pregunta. Una pregunta sin horizonte questaagi decir, flotando» (p, 326).

[...]Por consiguiente el principal desafio en etgquntar pedagogico, como en el
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didlogo, es formular preguntas que no sean taniasngjue “floten” ni tan
estrechas que restrinjan posibilidades de dar lagdeas originales y creadoras;
sin embargo, dice Gadamer, la mayoria de las ptagyedagodgicas no logran
navegar entre Escila y esa Caribdis.” (BurbuleS91941).

El tipo de preguntas que se realicen provoca urteg® posible, una predisposicion de
respuestas, tendencia en ellas que de algun modarce el sitio de los sujetos que
interactan en él y a su vez del saber, del actcodecer en ese didlogo pedagdgico.
Reiterando que en el marco del proceso de didlagagogico es generalmente el

docente quien asume el rol de interrogador y lgtasique aprenden, de interrogados.

Preguntas convergentes.

Cuando las preguntas tienden a una misma respuetaccion en la misma, se habla
de preguntas de tipo convergentes.

“Estableci una distincion entre preguntas que soddmentalmente convergentes,
porque se dirigen a una respuesta especifica yidafiy las que son mas

divergentes o abiertas porgue permiten un gradondg incertidumbre en lo que

constituird una respuesta adecuada. Esta distiregésimilar a la que Gadamer
establece entre preguntas «aparentes» y las pasggabiertas». No obstante
Gadamer exagera al negar el valor pedagdgico guedserminados propositos
tiene la pregunta restringida y limitada; en efeefoproblema real en educacion
surge cuando es el unico tipo de preguntas queasenti (Burbules, 1999,141-

142).

Aqui se plantea el tema de qué tipo de efectoguexnilas preguntas convergentes en el
transcurso de una situacion pedagogica, o si s daso, de que existan como Unica
modalidad de interrogacion preponderante en laecldambién se introducen otros

factores contextuales y situacionales que hacerequeiteradas ocasiones el auditorio

estudiantil responda acorde a lo que se esperadiga® en esa situacion. O bien
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respondiendo a esta demanda o bien simulando mspaalgo que no necesita

respuesta, como es el caso de las preguntas estoric

Preguntas retdricas o preguntas simuladas.

Estas preguntas refieren a aquellas interrogacigonespueden constituir un puente
intermediario entre una tematica y otra o bienladinica posibilidad de interaccién
entre docentes y estudiantes, en cuyo caso eldépconocimiento se desmerece y el
lugar que ocupa el estudiante es el de receptdogienismos, y de parte de una

situacion impuesta desde y por el docente.

Enunciados y respuestas.

También existen otros componentes del didlogo peyleg, ademas de las preguntas,
que seria oportuno de mencionar, entre ellos sgeatran los enunciados. Burbules
(1999) distingue entre enunciados de tipo construalel dialogo y enunciados de

reorientacion del mismo.

“La diferencia fundamental entre ellos consisteqan el enunciado constructivo
tiende a llevar la discusion adelante por una Ipaaticular de desarrollo, mientras
que el enunciado reorientador busca introducirugva asunto o dar a la discusién
un curso diferente.” (Burbules, 1999, 134).

Otra caracteristica que asumen los enunciadososotiel iniciacion, que abarcan desde
preguntas hasta pequefas introducciones del tigordferencias breves al inicio de una
tematica.

Las respuestas presentes en el discurso educathimén son indicadores del modo en
que circula el didlogo, porque nos demuestra ldioagion o no de los involucrados y

al mismo tiempo una tipologia de respuestas fadgitclasificacion y el sentido de un

tipo de pregunta, generalmente efectuada por @rdecomo activador de la clase. Por

ello, Burbules (1999) considera que el patron dpuestas podria ser similar al del tipo
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de preguntas, variando en cuanto a que consistaespuestas breves, o directas o
informativas.
Los enunciados reguladores, sin ser enunciadoicadlires o preguntas o respuestas

constituyen una variable que otorga sentido abgdil

“Representan una categoria aparte dentro del didloy se refieren a la sustancia
de la discusién sino al proceso de comunicacion [Estos enunciados se
relacionan ante todo con la creacién o la cons@&mate calidad y el espiritu de la
relacién dialdgica en que la discusién puede avaoaa fluidez. [...] De todos
modos, los comentarios reguladores desempefianpah @sencial en el didlogo.”
(Burbules, 1999, 136).

Otra cuestion para analizar, ademas de la carzatédn de preguntas y enunciados, es
el observar quién orienta este movimiento, los “‘imientos en el juego del didlogo”,
(Burbules, 1999) y si en este caso el docente éaeoo no la aparicion de preguntas o

cambios de rumbo en el mismo por parte de loslougtores.

En relacion al protagonismo del docente en el d@laulico, Freire (2007) se refiere al
monologo, cuando por parte de uno de los intertmest se manifiesta o que él

denomina “enunciado”, entendiéndolo desde otra peetva a la sefialada por
Burbules, (1999), lo indica como una suerte de siprede una de las partes en el
didlogo, que se presenta como Unica opcién y ndairev la duda o a propiciar el

conflicto en el mismo.

Para esclarecer el tema del poder en el aula,teraation con lo expuesto del dialogo
pedagogico, me valdré de las ideas de Sarason)(2008&ferir a la elucidacion de lo

obvio:

“Si no estamos acostumbrados a pensar acerca ldetlaula escuela publica en
términos politicos-en cuanto a la naturaleza y eocmsncias del poder alli donde el
poder esta distribuido de manera asimétrica-, tampo estamos a pensar en la

clase universitaria en tales términos.” (Saras603296).
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Poder, conocimiento y didlogo forman una cadenestibones que interactlan entre si

y dinamizan la circulacion del saber en las prastieducativas.

1.4. El conocimiento mediado con tecnologias deftamacién y la comunicacion.

Desde las nuevas perspectivas de construccionaomeconiento aparece la variable
tecnolégica como un componente ineludible a la ligrantender como se desarrolla,
crea, deviene ese conocimiento mediado tecnologotaren las clases actuales.

Sin embargo, es necesario aclarar que este apaauatico y conceptual podria
incluirlo en varios de los ejes de tratamiento sta ¢esis, aunque serd abordado también
desde la perspectiva de la ensefiaza con TIC, essar@x aqui hacer mencion a la
complejidad del &mbito que se abre en la laborstgativa, puesto que este campo de
andlisis tiene mucho por develar aun sobre coOmdrathmiento de los procesos
cognitivos del aprendizaje se ven modificados &utade la aparicion de las nuevas
tecnologias de la comunicacion y la informaciérgullos investigadores, entre los que
se encuentra, Lion (2006) comienzan a plantear§@dglidad de esta produccion del
conocimiento, de su fugacidad y de la necesidadcaesolidar planteamientos
pedagdgicos que nutran y posicionen ese conocimipata poder operar con él de

manera critica:

“Pero hay algo mas, las tecnologias resultan ramdée obsoletas. Por su parte, el
conocimiento es falible, provisorio. En esta dobtevisionalidad, cobran fuerza
aquellas perspectivas que recuperan interrogaaleses desde le punto de vista
gnoseoldgico, ético, pedagdgico. No se trata eswmnde ganar una carrera
tecnoldgica sino de pensar cuales son los maraagpgicos mas adecuados para
gue las tecnologias tengan sentido.

En entornos y con herramientas tecnoldgicas caizati®s por la apertura hacia
circuitos diferentes de operatividad, se puedenr&ner procesos que permitan la
transformacion de la informacién en conocimient,cbnstruccion de marcos
interpretativos para el analisis de la informacidm, abstraccion en torno a
representaciones y formas de entender los prooésatificos, el establecimiento

de modos colaborativos y compartidos reconstrucai@h conocimiento, la
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navegacion en entornos hipermediales en términdkexibilidad cognitiva, entre
otras cuestiones de interés. (Lion, 2006,47).

En este entramado que se abre sobre el campo lilesadél aprendizaje situado en las
nuevas coordenadas dmnocer con tecnologiaspo podia quedar excluida una
constancia en la tesis de la diferencia existentee econocimiento e informacion.
Podria parecer un tema frecuentado y ya superada discusion pedagdgica, pero
persisten modalidades de tratamiento de la infoiimacentendida aun como
conocimiento en muchos de los entornos de aprgedizaun los mediados
tecnologicamente. El conocimiento como una conetbncen mayor medida cognitiva,
a ser revisada nuevamente en su proceso antedepdmacion de soportes digitales,

constituye un requerimiento esencial para cualquigceso de construccion del saber.

1.4.1. Diferenciar informacion y conocimiento.

Desde la perspectiva de la construccion del sdbediferencia radica en que la
informacion es so6lo el dato, hecho o formula siteraccion necesaria por parte del
sujeto, contrariamente al conocimiento, donde ékimo se convierte en un agente

existencial para la misma fuente generadora déisgueda.

“Por otra parte, es habitual la confusion entrerimiacién y conocimiento. El
conocimiento implica informacion interiorizada yeadadamente integrada en las
estructuras cognitivas de un sujeto. Es algo patsimntransferible: no podemos
transmitir conocimientos, sélo informacién, que gi€o no) ser convertida en
conocimiento por el receptor, en funcién de diverfaxtores (los conocimientos
previos del sujeto, la adecuacion de la informacigun estructuracién, etc.).”
(Adell, 1997).

1 bisponible enhttp://www.uib.es/depart/gte/edutec-e/revelec? iexi&html

119



Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

Desde un planteo socioldgico, no soélo desde lgppetiva educativa en sentido escolar,
Lion vincula el proceso de transformacion de infaciin en conocimiento y lo pone en

relacion con la formacién de una ciudadania critica

“Creemos que se trata de formar para la ciudadani@ndiciones equitativas no
s6lo de acceso y conectividad sino de transformad@ valor de la informacion
en conocimiento para la toma de decisiones.” (2095,

Quedan brevemente y de algin modo, planteadosemgartado, cuales son estos ejes
conceptuales de tratamiento de conocimiento, lodnpetros desde donde se entendera
el testimonio de su aparicion en las préacticas amsitarias, producto de la
evidenciacion de curriculums, documentos, y disiureducativos traducidos en
preguntas, y enunciados que daran voz, sentidolabg@aal conocimiento vivo, en

accion, en la formacion de docentes.

2. Aulas con tecnologias de la informacién y la camicacion.

“La imagen deja de ser lo visto
para convertirse en lo construido”.
Alejandro Piscitelli, 1995.

La tematica de las tecnologias en el aula me kepansarlas en sentido mas amplio, en
la educacion, en la escuela o en la Universidddmpién de la necesidad de explicitar
gue habiendo muchas aristas desde donde particpeaaterizar la sociedad, como se
ha desarrollado en el Capitulo 3, me situaré equiarefiere al emblema de su poder
tecnolégico a través del cual entraré analiticamesnt las aulas presentes en las

instituciones educativas de esta época digital pdejany basada en el conocimiento.

2.1. Contextualizar las aulas: lo politico y loatEgico.

Por lo expuesto, situar las TIC en el aula, esdds primero desde fuera de ella, puesto
que la labor docente no se desarrolla de manetadajssino que se encuentra

condicionada por coordenadas politicas, econdmadsyrales, que corresponden a la
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macro estructura, (Yanes, 2005, Palmidessi, 20Q6nafit, 1997, Freire, 1990).
Impulsos provenientes de las politicas educatigdaade generalmente la perspectiva
abordada para su tratamiento vino sefialada desdeomeepcion a modo de innovacion
y mejora de la calidad educativa en si misma, lzassdla idea de que con la sola
introduccién de ordenadores y recursos tecnolégitesrsos en las aulas, el cambio
educativo sucederia. La realidad demostréo (hnumerseestigaciones dan cuenta de
ello) cuan alejadas estaban estas promesas y assimral menos, en qué medida era
cuestionada esa premisa con rasgos absolutistasitims en los ordenadores, frente a
los matices y contradicciones de la realidad ediacat

De modo que analizar lo que ocurre en las aulapréskente, tanto en escuelas como en
universidades, en tanto instituciones educativasote tradicional en el ambito de las
politicas publicas, implica introducir lo politigolo ideol6gico como condicionantes de

esas aulas.

2.2. Las clases y sus vinculos con las TIC.

Las clases y sus vinculos con las TIC es un tenmiammente desarrollado e indagado
por estudios que anteceden al presente, (Alons@?, 1O@rnellas, 2007, Bosco, 2001,
Vidal, 2005) y también son numerosos los autores dan cuenta de las diferentes
perspectivas desde donde situar este vinculo, (€dl9898, Bautista, 1994, Area, 2004,
de Pablos, 1998, Sancho, 2006).

Los vinculos de las TIC con el aprendizaje, casabler, con el papel del docente, con el
papel de los estudiantes, e incluso con la es@aoeed componente institucional de un
escenario social y politico, obedecen a difereptrspectivas de analisis. A modo de
sintesis explicativa, ofrezco un esquema de lasdgsatendencias de interpretacion del
vinculo TIC con los componentes mencionados desticgue los interrogantes que
operan frente a este vinculo son diversos: ¢ Badmplicitos ingresan a las aulas estas
tecnologias de la informacién y la comunicaciong @ndamentos pedagogicos los
sustentan? ¢ Al servicio de qué intereses? ¢ Cuaidas condiciones institucionales en
las que tiene lugar la incorporacion? Las respsesta multiples e involucran a otros

agentes ademas de las TIC, desde las politicasasijahasta el modo de entender el rol
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de la Escuela. A partir de la visién y didlogo deetsos autores (Sancho, 2006,
Pablos, 1995, Ornellas, 2007, Area, 2004 y 2005¢dp mencionar algunas formul

de

as

analizadas en el modo de asumir este vinculo guepsesenta en el siguiente cuadro:

Cuadro N° 7: Perspectivas del vinculo TIC con losoenponentes del acto educativo.

Perspectiva técnico transmisoraDesde esta postura la funcidn social de la esastfaasociada a |
formacién de mano de obra, corresponde a unauggtit escolar cuya ubicacion temporal e ideoldg
estaria situada en el modernismo. Con una visida deciedad con matices capitalistas. A partieste
posicionamiento, el aprendizaje es concebido diesderriente psicoldgica del conductismo, y el dies
en este caso, sera el encargado de transmitir mocigniento generado por otros y de algin mqg
convertido en objeto a ser dado y recibido. Paestdente que desde esta perspectiva, el estudiania
mero receptor pasivo y el lugar que ocuparian & dn el acto pedagogico se halla centrado e

herramienta misma y sus atributos.

Perspectiva practico constructivista.Dentro de esta perspectiva donde la escuela juergaapel de
correctora de aquellas disfunciones sociales as@radas. Fundamentalmente basada en la persp
psicolégica del constructivismo, el aprendizajepesmovido mediante la construccion de sabereg
interpretacion del curriculo por parte de los sageDesde esta perspectiva el docente tiene wattiob,
deliberativo y es critico en su funcién; tambiénestudiante desde su posicion en este esce
educativo es activo, generador de su propio procEsaonstruccion de saberes. Por lo tanto
conocimiento aqui forma parte de un proceso detic@son por parte del sujeto que aprende, se ge

y se produce y las TIC constituyen herramientamlicio de estas tareas de comprension y expresid

Perspectiva critico- reflexiva. El rol de la escuela es la de favorecer procesosredexion,
cuestionamiento y critica sobre lo instituido, kistente, los valores y finalidades de la educapiém a
la vez busca promover la accion sobre el cambidakdel curriculum es entendido como eleme

social, cultural, politico y econémicamente deteamio. EI docente cumple una funcién de intelec

n la

BCtiv

S €

nario
, el
ner

n

nto

tual

con compromiso politico, critico y transformadonaapacidad de apropiarse criticamente de los medio

e interactuar con la teoria y la practica a la @& tecnologias son entendidas como objetos aldti

r

(Giddens 1990 en de Pablos, 1997), de manera qusononeutras sino cargadas de significados

atribuidos socialmente. Y por lo tanto los estutiarhan de formarse como sujetos activos, conviltig

alas TIC en objetos de analisis (Area, 2005).

Perspectiva socioconstructivisteEsta corriente esta fundamentada en el construsoonsocial comd

orientacion tedrica surgida de alternativas crdtide la psicologia, la psicologia social, las de&n

sociales y las ciencias humanas (Burr, 1995). Dekgento de vista del aprendizaje, se fundamenta
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la teoria constructivista de Piaget y la teoridasndtural de Vigotsky, dando espacio a la dimengiél
sujeto en tanto constructor de sus propios aprajediz resultado de una tarea mediadora de sigdd&
y signos, que el propio sujeto construird. Desd @sncepcion del aprender, el rol del lenguajepaain
lugar destacado como condicidn del pensamientopdale accién sociaPor lo tanto, el conocimientp

tiene una especificidad histérica y cultural efolana de entender el mundo que depende de la épelc

D

lugar donde habitemos.

Una vez ilustradas bajo estas grandes corriergsgselspectivas que han hegemonizado,
y que aun perduran, en el escenario educativo sletdenologias en el aula, es
conveniente asumir y profundizar desde el prestatsmjo una postura frente a las
mismas. Esta tesis se ubica bajo el paraguas doatele la vision critica en educacion
con aspectos de la mencionada perspectiva soctogotisnista en la interpretacion del

vinculo TIC y los componentes sociales, didacticpsicolégicos del hecho educativo.

2.3. Entender las tecnologias educativas.

Como toda concepcion que implica a las cienciamles; la déecnologia educativas
una nocion dinamica. Ha evolucionado acorde a petsfas que obedecen no solo a
criterios temporales e historicos, sino desde dogr posicionamientos que
corresponden con modos diferenciados de comprezidacto educativo y por tanto,
asumen perspectivas diferentes en el arco idealdgicde toma de decisiones
pedagogicas. Posicionarse desde una perspectivhaaerp el tema del alcance y
conceptos que abarcan a la tecnologia educatii@aisuperar una vision reduccionista
de los medios de ensefianza, que ha cautivado senpia en el origen, en la década del
cincuenta. Epoca marcadamente conductista en tapoion de aprendizaje.

“La denominacion de la Tecnologia Educativa comeonpa especifico de
investigacion y desarrollo ha estado y esta prafomehte unida a una vision
positivista, simplista y efectista de la ensefigneh aprendizaje.” (Sancho, 1997,
4).
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Aunque esta vision continta, desde este trabajadsgtara una postura de mayor
alcance, que no remite al enfoque meramente institahde las tecnologias, sino que
involucra a las tecnologias tanto en sus dimensianefactuales, como las simbdlicas
y organizativas (Alvarez, 1995). La complejidad desarrollo y de la investigacion en
el campo de la tecnologia educativa nos lleva tdmla adoptar las figuras antes
mencionadas para el analisis, puesto que integnaregentaciones que contribuyen a
entender las diferentes concepciones que acompaijaracompafan el campo de
estudio de la tecnologia educativa, coexistiendonenmisma situacion pedagogica mas
de una de ellas a la vez.

Por lo expuesto, cuando argumento sobre el campla decnologia educativa, no
refiero a algo ajeno a las realidades del desarpotifesional cotidiano e histéricamente
situado del trabajo en las aulas, sino a aquelles apnsideran las mesas, sillas y
pizarras y que son propias de la vida de las aldade la propuesta comeniana. Estas
reflexiones dan cuenta de que esta tecnologizaattedl, organizativa y simbolica esta
presente desde hace tiempo en la vida educativalifecencial no es la herramienta
nueva a introducir, (en este caso las nuevas tegiasd de la informacion y la
comunicacion) sino la perspectiva de analisis adami

El contexto actual en el que desarrollamos laseslanos obliga ain més a considerar
los aspectos vinculados con la insercion del decemt la cultura digital, pero sin
descuidar el amplio campo de trabajo que desde tiemopo implica a las tecnologias

de la educacion.

Llegado este punto del recorrido sobre el términmg@icaciones, es oportuno, hacer

mencion a la vision denominatlgertey la visiondébil de Tecnologia (Sancho, 1997).

“La discusion clasica entre teoria y praxis, sapesaber hacer, ciencia (pura,
basica) y tecnologia (ciencia ¢impura?, aplicapajto con la idea de que la
fabricacion y utilizacion de herramientas ha sitiéaetor determinante y esencial
de la evolucién humana, han contribuido a fomeuter version de la tecnologia
que he denominado "débil".(Sancho, 1997, 2)Ensestiédo, una visién fuerte” de
la tecnologia abarcaria todas las formas de hacks las decisiones y actuaciones
que impliquen transformaciones en el entorno humsean de caracter artefactual

(aparatos),simbolico, organizativo o biotecnolégi&barcaria todas las formas de
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hacer orientadas no sélo a interpretar el munao, dicambiarlo.” (Sancho, 1997,
2).

La vision débil, refiere a una vision de estudid decurso educativo desde una
perspectiva centrada en el instrumento (tecnolagifactual), acorde a las diferentes
apariciones y posibilidades de los medios implisaelo la ensefianza, ya sea se tratase
de la radio, del cine, del video, de la informaticadel recurso audiovisual, o
multimedia. La vision fuerte, integra en el an8likis diferentes lenguajes utilizados
(tecnologia simbdlica) y el modo de organizaciéor, giemplo el de la composicion
espacial y organizativa de una clase (tecnologjarozativa).

El posicionamiento inicial brinda fundamentos paoder analizar lo que ha sucedido y
lo que esta sucediendo con los usos educativoasd€IC e indagar el vinculo de las
TIC con el quehacer dentro del aula.

Otro concepto que enriquece el concepto de tecimleducativa desde una postura
critica y fuerte, es el concepto daperativo tecnoldgicoAlvarez y Méndez, 1995),
esta nocion da cuenta de una idea arraigada eanshmiento cultural desde el siglo
pasado, se representa enldsion tecnologicacuando la humanidad deposita en cada
invencion o aparicion de una nueva maquina, laraspa de mejora de la condicion
humana. Vision que no se veria reflejada en ladaicircundante, puesto que en cada
momento histérico, la sociedad ha generado artefapie no dieron cuenta por si solos
de una mejora en la calidad de vida en la socie8ad.embargo, es una postura
tentadora de asumir, puesto que considera unanvigiatral del vinculo del aula con las
TIC y porque pareciera garantizar una mejora graeso educativo. Trasladado este
razonamiento a la escuela y a la aparicién delnadier en la esfera educativa, que se
vio con gran fascinacion anexada al tren de nowslgde cada artilugio parecia traer
muros adentro de la escuela, habria un cambiofisigiivamente positivo, una mejora

rapida y eficaz a modo geedra filosofal(Sancho, 2006).

“De ahi la fascinacién ejercida por estas techa®gbbre muchos educadores que
han creido encontrar en ellas la nueva piedraofifdgiue permitira transformar la

escuela actual.” (Sancho, 2006, 19).
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Para que seguidamente, al cabo de un periodo, wkbas, de marchas y contra
marchas, reflejara las mismas problematicas quea@cterizado la escuela desde hace
tiempo, que no obedecen a una resolucion eficanediata y simple, como la

introduccion de méquinas en las aulas o en unaeaplecial a estos fines.

Area, (2005) citando a Sancho, amplia el debateirdpkrativo tecnolégico en la
educacion posicionando en la esfera central, lardiglocente como articuladora y

decisoria de tal imperativo.

“Por su parte Sancho (1998, 2001, 2002) analizadtistintas ocasiones el sentido
y significado que debe tener la ecuacion contenmgara la luz de los cambios en
los modos de generar y distribuir el conocimientael papel de las nuevas
tecnologias en dichos procesos. En sus andlisie darla necesidad de que los
educadores adopten una racionalidad critica ati@@do imperativo tecnologico

y pongan sus esfuerzos en la identificacién deptoblemas educativos, mas que
en la mera utilizacién y aplicacion didactica dehdis artefactos.” (Area, 2005,

171-172).

En la actualidad, y bajo la tematica que nos ocuglamencionado imperativo
tecnologico daria cuenta del la introduccion detéasologias de la informacién y la

comunicacion al servicio de la educacion.

En la linea argumentativa de Sancho (1997), |@wisierte es acompafiada por otros
autores, entre ellos por Litwin, 1995, Area, 200bnso, 1997 etc., que se alinean en
esta vision critica del vinculo de las tecnologés el aula y también de una
conceptualizacién critica y abarcadora del conce@tmn el objeto de nutrir de este
posicionamiento frente al campo de estudio tecnadd@porto los conceptos de Litwin

(1995) al respecto:

“Entendemos a la Tecnologia educativa como el cueg conocimientos que,

basandose en disciplinas cientificas referidassapl@cticas de la ensefianza,
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incorpora todos los medios a su alcance y respaf@eonsecucion de fines en los
contextos socio-histéricos que le otorgan su SitaGfon.

La Tecnologia educativa, al igual que la Didactssapreocupa por las practicas de
la ensefianza, pero a diferencia de ésta incluye sa$ preocupaciones el analisis
de la Teoria de la comunicacion y de los nuevosrdadfos tecnoldgicos: la
informética, hoy en primer lugar, el video, la T& radio, el audio y los impresos,

viejos o0 nuevos, desde libros hasta carteles. (Litjvin, 1995, 26).

Desde esta obra se entendera el vinculo aula dé&$de una postura que involucre las
tecnologias simbodlicas, artefactuales y organiaatigituadas histérica y socialmente, y

que fundamentalmente intente significar las prastael aula.

2.4. Dentro y fuera del aula.

Precisamente, es considerando el tiempo historisocjal que rodea al aula, y a los
seres que habitan en ella, donde parece oportuitaualespacio de problematizacion y
analisis. Agrietar los muros del adentro y afuegbadila en relacion a las TIC. Qué tipo
de sujetos hacen uso de ellas en el quehacer edudat las aulas universitarias de
formacion de maestros y maestras: sujetos estedignéujetos docentes cuyo punto de
encuentro transcurre bajo coordenadas temporaleespaciales precisas. La
configuracion de esta escena aulica se ira pedfilaen el desarrollo del caso, pero
desde este apartado se proporcionan algunos pdetosflexion tedrica que presento

seguidamente.
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2.4.1. Formas subjetivas de vinculacion con lasdiegias.

Frente al parecampenetrableconcepto de tecnologia en sentido duro, de imposici
de un determinado uso tecnolégico, neutral e ingpeils que se presenta asociado a la
época presente a la que hacer frente desde laciglucaxisten matices ocultos ante
esta primera impresion, plana, neutra al pareoerasiga ideoldgica alguna.

Es pertinente descubrir en primer lugar, que esasegimientos involucran en realidad
a una red de relaciones de significados que loariesuefectuaron de las mismas. Es
desde la perspectiva del estudio de la vida cotad{@lves, 2002 y Nader Vasconcelos,
2002) que otorgan fundamento a esta vision subjeyivcreativa del vinculo del
individuo con la tecnologia. Desde este enfoquetelmologia se presenta como
mediadora entre el mundo y el ser humano, a laguezportadora de cultura, como un
modo de entender el entorno social y culturalmeitigado, las creencias y valores
interiorizados. El entorno juega un papel muy inguate para interpelar esta relacion,
por lo tanto, se hace preciso abrir un espacio paearogarla. La indagacion de la
relacion entre la técnica y lo cotidiano, pueste @uxistieron y existen personas que
guedaron impregnadade algin modo en sus tiempos de disefio y ejecydiésde
sujetos productores, ingenieros, informaticos, esgmios, etc.) y de hecho han tefido
de valores y de ideologia a esos objetos culturplesal parecer son neutrales y de una
Gnica modalidad de uso. La persona, las formassuéy de operar con la tecnologia,
constituyen un modo de entender las tecnologiazatitas que no podian estar
ausentes en este estudio sobre las formas en eredap a ser docentes los jovenes en
la sociedad actual.

Aunque parezca un tema distante de la ensefariassalde los medios y los modos de
aprenderla subjetividadocupa un lugar central en esta trama de invesfigaobre los
usos tecnologicos en el aula. Al decir de Certd99%) en Alves, (2002) hay una
manera de pensar escondida en una manera de hacempdo de operar con los
recursos tecnologicos, esconde una implicita maderdacer (docencia en nuestro
caso), de pensar la enseflanza y el aprendizajesnale situar al sujeto que aprende

frente a la misma.
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“A partir dessas observacfes, podemos compreander tecnologia nao s é
mediagcdo com o mundo e com 0s outros, mas funcera ndés como
possibilidade de entendimento dele, por meio decasvalores interiorizados no
contato com ela e que nos levam a determinadas agéeelas e por elas. Por esta
posicdo, podemos entender a relacdo intima e famaaglie n6s mesmos temos

com a tecnologia (...).” (Alves, 2002, 19).

La intencidn, es la de introducir un debate solreréatividad potencial y existente, de
los sujetos sociales en el uso de tecnologias,atera de explicitar lo inapropiado de
la idea dominante de que la tecnologia nos determimel uso de ella misma, puesto
que existerotros us@, algunos de ellos son usos inesperados y otsos, ereativos
(Alves, 2002).

“En este momento, advertimos que la presencia degtan cantidad de estimulos
de diferente indole, marcados por la pregnancitiestde lo audiovisual, es tan
avasalladora que, como sefiala Angelina de BelblpQransforma la experiencia
y propone otros caminos de subjetivacion que déupen a partir de los nuevos
espacios, como el de los massmedia, el consumsagblavaloracién de la técnica.
Birman (1997) por su parte, plantea que estas suemadiciones de constitucion
subjetiva resultan del “silenciamiento de las difeias y homogeneizacion de las
subjetividades”.Esta situacion puede pensarse eommabstaculo para la aparicion
del deseo investigativo, en términos sublimatoffasorin Garcia, 2001). De aqui
se derivan consecuencias fundamentales para réasspracticas educativas y los
modos de transmitir la cultura en aras de la saea@bn y la culturizacion de las

nuevas generaciones.” (Bixio, 2006, 61).

En relacion a los estudiantes, cabe una acotam@oriante sobre las modalidades de
subjetividad de los jovenes que aprenden en largidasd cultural y mediatica, en
nuestro caso, sus experiencias cotidianas tramscuen un mundo cargado de
tecnologia usual, que ha devenido en cotidiananydeterminados tiempos de hacer, de
pensarlas y darles uso, probablemente ajenos aldediempo universitario, pero en
definitivatiempos de experiencias tecnolégicpge emergen como gestores iniciales (o
no) de los usos profesionales con la tecnolog&emdicio de la educacion. Estos usos,
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pueden devenir en manejos profesionales si las riexg&s universitarias de
aprendizaje con tecnologias, las incluyen, lesgatorsentido y construyen saber

profesional en la docencia.

Sin embargo, la preocupaciéon por entenelsps usosle la tecnologia nos llevan en

ocasiones por caminos separados, las experierciaglégicas y cotidianas transcurren
por sendas distantes o paralelas, entre usos da@silo privados de aparatologia como
moviles, ordenadores, reproductores mp3, usos teenkt, multimedia, de escucha y
visionado de videos y peliculas etc., y los usctugo de esas mismas “herramientas”

de aprendizaje a nivel institucional y en conteftomativos.

2.4.2 Alfabetizacion y tecnologias.

Un planteo que emerge con fuerza del campo deiestadas tecnologias al servicio de
la educacion, se vincula con la necesidad de s#iuaso de las mismas en un contexto
social que les otorgue significado. Como se hatptato de manera colegiada en un
encuentro de expertos en el tema de las tecnolediasativas, cuyas voces se hicieron
presentes en las conclusiones delCongreso Europeo de Tecnologias de la

Informacion en la Educacion y la Ciudadania: unsién critica.

“A comienzos de la década de los 90 hablabamogeiasso educativo de las TIC

gue del contexto social y politico y las problewsdi educativas. Diez afios mas
tarde, nos hemos dado cuenta de la importancieodixtualizar este uso y de

ampliar el concepto de educacion, incluyendo laaid#e una ciudadania

responsable, como derecho y deber de los individ§@®nclusiones, Congreso

TIEC, 2002).

La ciudadania y el compromiso social se anexanosnektudios pertinentes a las
posibilidades y dimensiones de ensefiar y apremhetecnologias. Para permitir arrojar
luz sobre el vinculo entre estudiantes y aulas @@ de manera situada y
contextualizada, constituye un requerimiento siadicc a la Sociedad actual, el de
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vincular las destrezas necesarias para ogerdas tecnologias gnla sociedad digital,

me refiero a la necesidad formativa de la alfabetén digital.

“La alfabetizacién digital o multimedia que aqudoponemos para el tercer milenio
serd aquella que capacite a las personas pawmutds procedimientos adecuados
al enfrentarse criticamente a distintos tipos déofe(diferentes en cuanto a su
funcion y su sistema de representacion simbdlicaara valorar lo que sucede en
el mundo y mejorarlo en la medida de sus posildkgdd (Gutiérrez, 2003, 61).

Nuevos lenguajes, nuevas formas de comunicar, siexaas de ensefiar y aprender se
requieren en el escenario pedagodgico del preseotgja del futuro. Del concepto
primero de alfabetizacion digital, transitamos e ate mayor alcance en cuanto a su

significado, es el de alfabetizacion multiple,

“Utilizamos la expresion, alfabetizacibn multiplearp resaltar las diferentes
dimensiones de esa capacitacion, y consideramesawa poner de manifiesto la
amplitud del término alfabetizacién para dejara@lgue con ella no nos referimos
simplemente al tradicional saber leer y escriliig & las destrezas, conocimientos
y aptitudes necesarias para vivir plenamente eiedad y procurar un mundo

mejor.” (Gutiérrez, 2003, 49).

El entorno social y las representaciones de lai@ipuertas adentro de la universidad
son una manifestacion de este vinculo, lo que S4888) denomina “cultura de las
pantallas”. Generalmente no se encuentra preserekiterior del edificio escolar, que
permanece arraigado a la cultura impresa como a/glidepresentativa, pero si la
“cultura de las pantallas” esta presente en la endatlos estudiantes que transitan por
en ellas. La necesidad de una formacion y presanciaste proceso de alfabetizacion
multiple responde a esta convivencia coherentsesquiere, entre el adentro de la

cultura universitaria y el afuera de la misma.

En la busqueda de una denominaciéon que abarque uliplinidad de estas

representaciones, Cope y Kalantzis (2003), eligatehominacion de "Multiliteracies’:
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“We decided that the outcomes of our discussiongdcbe encapsulated in one
word, “Multiliteracies’-a word we chose becaused#scribes two important
arguments- we might have with the emerging culjuiratitutional, and global

order. The first argument engages with the mudipli of communications

channels and media; the second with the increasalgnce of cultural and
linguistic diversity. [...] Multiliteracies also crezs different kind of pedagogy:
one in which language and other modes of meaniagignamic representational
resources, constantly being remade by their userthey work to achieve their

various cultural purposes.” (Cope y Kalantzis, 2(8)3

Parece necesario que la cultura universitaria @spacios para transitar entre los

alfabetismos orales y textuales convalidados y giagulos en las tradiciones de los

procesos de ensefianza y aprendizaje, hacia aqattbassque posibiliten una expresion

multimodal, audiovisual e incluso performativa dmnocimiento (Charlot, 2000).

Situar los medios de ensefianza desde esta pevspeutitimodal, multialfabética, me

lleva a revisar y profundizar sobre este conceptoceanto potenciador de las

expresiones subjetivas y de aprendizaje de losliesties:

“Los medios no sélo permiten acceder a nuevasrirdoiones o conocimientos,
sino que también son los recursos que posibilitdnsaalumnos manifestar y
expresar sus propias ideas, conocimientos y seamtios. Para ello, la ensefianza
debe ofertar experiencias que vayan mas alla dedadificacion de los mensajes,
presentando oportunidades para que los nifios g mifilacen los distintos tipos de
medios como recursos de expresion y comunicacion. En definitiva, un
aprendizaje global y rico en relacion con los medio so6lo consiste en que el
alumnado aprenda a dominar los procesos de dexaxidin de los mensajes, sino
también en aprender a utilizar los simbolos yh¢asgis de los mismos para poder
comunicar las idea.” (Area, 2002, web docEte

“Disponible en http://tecnologiaedu.us.es/bibligpdfitema3.pdf
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La experiencia del sujeto que aprende se plantea centro de la escena, y los medios
educativos a expensas de tal vivencia de apreediBgro, ampliando el foco de
analisis y tratamiento de los medios, la perspacdtidactica de la investigacion nos

permite situar el entramado analitico desde owosidos.

2.5. Usos TIC: ni el medio ni el mensaje, un motieareflexion didactica.

Estudiar los medios en el aula, como sefalé ameeiote, podria significar, abrir un
analizador potente de las practicas educativasdéria un posicionamiento conceptual
a modo de pandptico pedagdgico que diera cuenta dision asumida por el docente

para entender las diversas constantes de la tliddetica.

Litwin (2005) menciona enfoques alternativos enndorde las funciones de la

tecnologia, sefialando tres usos diferentes:

“En los estudios didacticos reconocemos una trfatdéormada por el docente, los
alumnos y el contenido, en torno de lo que es fwsdentificar una serie de

vinculos y entretejidos que dan cuenta de la maeerajue se construye el
conocimiento. En esa misma triada podriamos idestifres usos diferentes de las
tecnologias, segun el lugar que se le asigne ant®csegun la concepcion del
sujeto de aprendizaje que se asuma y segun etleartn el que se entiende el
contenido de la ensefianza.” (Litwin, 2005, 22).

a) El primero corresponde con lo que la autora ohém® “un sistema clasico de
informacion”, donde el docente es proveedor de la informaciénl estudiante

consumidor pasivo o receptor.

“Las tecnologias pasan a desempefiar un papel glefote, en tanto aseguran la

provision de informacion actualizada.” (Litwin, Z@2).
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b) En el segundo caso, la tecnologia amplia elna&ade la clase presencial,
posibilitando materiales alternativos a la clasema, en base a un disefio estratégico

por parte del docente.

“En estos casos, la tecnologia amplia el alcancéad#ase. Son los docentes
quienes preparan esos usos, los ofrecen a sudaestsdy los integran a las
actividades del aula. Es clave aqui el papel gsgedocentes asignan a las
tecnologias.” (Litwin, 2005, 22).

c) En el tercero, las tecnologias ofertan en sterafites versiones, opciones de
construccion del conocimiento por parte de losdiaties, y favorecen el trabajo en

colaboraciéon entre ellos.

“En tercer lugar, concebir a los estudiantes comjet@s del conocimiento que
necesitan tener a su disposicién ofertas variadaa favorecer el proceso de
formacion que mejor se adapte a sus necesidademtsreses o sus posibilidades.
Las tecnologias pueden poner a su disposicion o@sioPueden integrarse en
proyectos que permiten también propuestas comuaitEes alternativas para al
construccion del conocimiento y alientan el trab&jogrupo y en colaboracion.”
(Litwin, 2005, 22-23).

Las acciones en las practicas TIC del docenteblestrian un modo de entender las
experiencias de ensefianza, susceptibles de dumjaobre una concepcion subyacente
del aprendizaje y del conocimiento implicado. Esipmnamiento desde donde abordar
el uso de los medios en educacion pone de releveegalidad, una tematica de mayor
envergadura, e implicita sobre las diferentes pastdesde la practica educativa y la
concepcion de pedagogia en si misma.(Litwin, 1995).

Inclusive, situar los medios, entendiendo por lasnmos desde los materiales impresos,
a los digitales, en ocasiones no hizo mas que zafouna practica ya existente,

(didacticamente existente, aun con otros recursosmedios de ensefianza)

ejemplificando lo dicho, al referirse a los ordemr&s, Cuban (1984) afirma:
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“Si estas maquinas pueden utilizarse de formaléxibfe como los libros, pueden
ser ampliamente aceptadas y usadas, porque puediedarse a los patrones de
practica existentes. Si no seguramente no se aéepta usaran ampliamente,

porque su utilizacién alterara la practica." (CubarCohen 1987, 155).

En realidad esta afirmacion esconde una criticéeahgldnmovilismo interpretativo en
las précticas docentes y a la falta de reflexi@m ¢ sin medios “novedosos”. Desde
esta perspectiva, situada de manera conjunta &lagee didactico y el uso de medios
tanto, los tecnoldgicos e informéticos como logliti@nales, constituyen una “buena
excusa’ para promover la reflexion sobre sus usos.

Al respecto, una investigacion realizada por Litwsobre “buenas practicas en aulas
universitarias”, proporciona categorias tedricésresantes por su riqueza y utilidad a la
hora de interpretar esa reflexion didactica mediadaol6égicamente. La investigacion
referida, aporta el concepto desiduo cognitivo didactigosituandolo en una propuesta
de mas amplio alcance, el de diseflar un campo teli@ssobre ladidactica

tecnoldgica

“Como conclusion, podemos sostener que, como dédivalel trabajo con nuevas
tecnologias, se produce en los docentes un residgaitivo didactico. Esto
implica que, si las tecnologias no le son transypase los docentes producen una
reflexibn sobre la produccién de materiales o eltadio de clases y generan
respuestas que permiten la adquisicion de conogiosedidacticos.” (Litwin,
2002, 33).

Nuevamente, antes de avanzar con el hilo reflexiconsidero conveniente
problematizar las coordenadas de interpretaciéestanrazonamiento, el sentido que se

le atribuye desde esta obra al medio educativoiri®edo a definiciones de medio,

13 Disponible en http://web.udg.edu/tiec/orals/c5.pdf

135



Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

acuerdo con Escudero (1983, Y1para quien un medio de ensefianza requiere de una

carga simbdlica que acompafa su uso:

“(medio de ensefianza) es cualquier recurso tecicolégue articula en un
determinado sistema de simbolos ciertos mensajepositos instructivos.”
(Escudero 1983, 91, en Area 2002).

Es decir, un medio educativo no tiene por si misimep propuesta pedagoégica implicita,
pero si debe ser develada en su analisis asi camioiédn una carga simbdlica a ser
considerada en las practicas aulicas de la formaaniversitaria. Al decir de Sancho
(1995)>:

“Ni el medio es el mensaje ni el mensaje es el médi

Podria agregar entonces, que los medios constitugemotivo valedero de reflexion
didactica (residuo cognitivo), que convida a urré@sg analitico sobre susoisusos, no
necesariamente epistemologicos y no necesarianwamgados en el recurso. Las
modalidades en la incorporaciéon de tecnologiasadés en el aula, es un tema también
frecuentado por los investigadores educativos, percalidad y modalidad de las
mismas sigue siendo un tema por debatir. En esta Argumentativa, Taylor, (1979) al
referirse a los modos asociados a la incorporad@dordenadores en el aula refiere:

"Si no entendemos los aspectos convencionales eerskefianza, no podemos dar
sentido a lo que hace el profesorado”... "Utilimarordenador en la clase es mas
que simplemente ayudar a los estudiantes a apreeslemna forma convencional-

de decir algo sobre el tipo de profesor que ung/a(€aylor, 1979, 30).

“Citado por Area, M. (2002) en http://tecnologiaedies/bibliovir/pdfitema3.pdf

Disponible en http://www.sav.us.es/pixelbit/pixetiticulos/nd/n4art/art44.htm
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La cuestidon pasaria entonces, por indagar si hayniencion real de conocer el tipo de
docente quainoes, y la profundidad y complejidad que tiene ebald ensefar. Mas
aun con el emergente significativo de esta épdaie k& introduccion de tecnologias de

la informacién y la comunicacién.

2.6. Integrar no es incorporar: historias pendewtn los medios informéaticos. De las

TIC a recursos educativos.

Los senderos transitados y pasos educativos dasidagptecnologias en el aula, como
se ha sefialado en este apartado, son variadosndtilor TIC con el aula, puede ser
leido y analizado desde diversas perspectivas,amaenos criticas y otorgandole un
peso fundamental al instrumento o bien problemadizasu uso en el proceso
educativo. En el tratamiento del mismo, me refedrén concepto frecuente en la
referencia a este vinculo, es aquel que menciofiadarporaciéon” de las TIC a la vida
del aula. Partimos de sefalar la diferencia deifgigdo entreincorporar una
tecnologia, generalmente asociada a una cuesti@drea del artilugio, neutral y con
sesgo presencial entendido como tecnologia antefiagt no a la integracion en el
sentido de volverla traslicida a la propuesta pégiag en si misma.(Alonso, 1992,
Gros, 2000).

Si bien su aparicion original se remonta a la déallos ochenta, es recién durante la
década de los noventa, cuando aparece en eduadcauge de las tecnologias de la
informacion y la comunicacioén, “las TIC”, como elento de innovacion y mejora
asociada de por si a la implementaciéon de las nsigmal aula. EI camino recorrido es
largo en cuanto al tiempo, pero no siempre es atpnte a su profundizacién y
reflexion didéctica.

La intencion consiste ahora en procurar dar un pa&® en esta etapa de usos TIC, al

respecto concuerdo con lo expresado por Sanch&)200

[...] Ayudar a las personas interesadas en sacidgde las TIC en la educacion a
vislumbrar la distancia ente lo real, lo que tiehanen en este momento, y lo

posible, lo que podrian tener-hacer no sélo utililzalas TIC, sino simplemente
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transformando su mirada sobre la educacion, lampanstitucionales y la practica
docente.” (Sancho, 2006, 11).

La calidad en la incorporacion de las Tecnologatadnformacion y la Comunicacion,
(TIC) al aula es un tema trabajado e investigadeeewtros, por Mc Clintock (2000)
quien establece una serie de axiomas para poderaee estado de los proyectos que
involucran a las TIC en las practicas aulicas. desomina “axiomas para la practica” y

son los siguientes:

- “Es esencial que llegue a todas las clases la tomac de alta velocidad de
la red de banda ancha (WAN) a la red de area (bédl).

- Las escuelas han de integrar los nuevos mediogqioal alumnado en todos
los aspectos de curriculo.

- La utilizacién de nuevos medios en la escuela ndehser el resultado de una
imposicion administrativa, sino de una ayuda qupoada a los esfuerzos
innovadores voluntarios (enfoque constructivistéadgestion).

- Los centros han de disefiar sus implementacionesol@cas como
inversiones relacionadas con el poder de los esitei para adquirir su

educacion.

- Los educadores han de abandonar la premisa deugdempredecir lo que un
buen estudiante debe haber aprendido como resuttedana experiencia

educativa.

- Las clases han de convertirse en lugares en logsiudiantes y docentes se
comunican de forma interactiva, entre ellos, y especialistas y colegas de la

localidad y el resto del mundo.

- En condiciones emergentes, los preceptos del semiitnin pedagdgico
pueden necesitar una revision sustancial, en pkaticon respecto a lo que es
y no es “una edad apropiada”, quiénes pueden aealecciones pedagodgicas
vélidas y como ha de funcionar el control del psoceeducativo.” (Mc
Clintock, 2000, 75-76).

138



Capitulo 4: Problemaéticas y representaciones sélz@ecimiento, las TIC y la infancia en las auladalsociedad
actual.

Como puede corroborarse, la realidad educativaabhctos sitla lejos aun de poder
cumplir con estas condiciones que requieren unavewion de calidad a través de las
TIC. Si consideramos los axiomas, veremos que aaplivarios factores, no solamente
abarca los de infraestructura y conectividad, samobién los intereses de las personas
involucradas en la innovacion, y fundamentalmerdg dislumbrar lo complejo que
resulta integrar las nuevas tecnologias, no yauld, @ las instituciones de manera

aislada y segmentada, sino al sistema y cultu@as@rea, 2005).

Por otra parte, la rigidez de las institucionesades y pensadas para la modernidad,
(escuelas, universidades, etc.) no favorecen un aseativo e integrado de las
tecnologias al quehacer de las aulas. Los espgpdiempos de las tareas pedagogicas,
estan organizados acorde a un organigrama de idohénistrativo, mas que en la
busqueda de un sentido didactico, esto ocasionalgueas iniciativas por parte de los
docentes de trabajar con TIC de manera integrade) vividas como arriesgadas
aventuras en solitario.

Este aspecto de la incorporaciéon de las TIC al mueducativo, fue también
considerado en las conclusiones del ya mencionkd@€ongreso Europeo de
Tecnologias de la Informacion en la Educaciéon €iadadania: una vision critica

“Los educadores con inquietud por renovar y mejt@agducacion con el uso de
las TIC se sienten prisioneros de las estructudasirestrativas y organizativas.
Las comunidades educativas parecen mas preparadaslgambio que supone la
incorporacién de las TIC de lo que sus condiciodestrabajo, la legislacion
vigente y la dotacion presupuestaria les permiten. este sentido, se hace
necesario impulsar o reconocer iniciativas de abagoia arriba mediante

estructuras que las favorezcan y no las ahogu€nridlusiones TIEC, 2002).

Han transcurrido casi dos décadas de tales impingnales y las marcas de las TIC en
la escena educativa son contradictorias, y comala&ancho (1998), estan plagadas de

promesas rotas
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Pensar las tecnologias en el afio 2008 nos oblig@fandizar sobre lo realizado al
respecto y sobre lo que aun no ha sido alcanzaml@olamente como parte de una
promesa, sino como revision necesaria del concepliaas le corresponda a las TIC
devenir definitivamente en tecnologias como recw@docativo (Sancho, 2006) para
poder involucrarse en el debate real de estos tiejmque no pasa por el recurso, sino
por los fines y objetivos de la educacion en laestad del conocimiento.

Quizas desde esta perspectiva historica y critieavaz sobre los usos y funciones de
los medios en educacion, podriamos argumentar guetaria el momento actual de
una etapa de transicion desde las TIC, hacia ta®legias entendidas como recursos
educativos (Sancho, 2006) al servicio del aprefgizampulso que algunos
investigadores y educadores promueven actualmditéenderlas como recurso
educativo, implica, situar el centro del debatajedlate pedagdgico, modos de entender
el aprendizaje y de favorecer experiencias de dpaje significativo, para lo cual
consideramos recursos educativos a cualquier ngggicontribuya a tal fin.

En el siglo XXI, el aprendizaje significativo puedsociarse con experiencias de
aprendizaje relativas al entorno cotidiano, entrasocosas, lograr en los estudiantes

experiencias subjetivas de aprendizaje con lamlegias disponibles.

3. Cuestiones de infancia: de lo simple a lo comjue

“La nifiez, representa el punto de partida y el
punto de llegada de la pedagogia”
Narodowski, M. 1994

Infancia y Poder

Referir a la infancia en la formacion de maestrosagstras de primaria, es nombrar su
futuro y de algin modo, también mencionar un pasedantil de los propios
estudiantes, pero sobre todo, se trata de congocpresencia en el futuro profesional,

de provocar un encuentro con la infancia en lagsauhiversitarias.

3.1. Lo simple.

Los discursos sobre la infancia hasta hace poaopteno problematizaban esta

cuestion en apariencia tan sencilla. Nifios y nifid&z, infancia... diferentes apelativos
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que reunen un mismo colectivo social. Grupo degrexrs de una edad semejante al que
va dirigida no solo la educacion formal; sino tagmbdeterminados entretenimientos;
propuestas diversas de los medios masivos de coauidm; productos de consumo,
etc., y este listado podria continuar, otorgandtaeenumeracion una complejidad que
inicialmente no tenia, que no abarca por si sota#didad de infancia. También, es en
la actualidad que la infancia es entendida cometivoj del mercado de consumo,
productos a la venta destinados al publico infaitilpeso social de los nifios y nifias
como consumidores, constituye un vinculo potente también converge en este

colectivo “infantil” en la sociedad vigente.

“Para el discurso televisivo, no hay nifios, no hdglescentes, no hay adultos.

Hay consumidores de medios.” (Corea, 2004, 115).

Sin embargo, ¢Podemos nombrar la infancia a trdgésna palabra que abarque las
diferencias?; ¢Una misma denominacion para diverstigiduos y sujetos sociales?
¢, Cudles serian los parametros en tal definicion?

Acaso los sujetos sociales por tener una edadastrorvital sumado en afios, meses y
dias, ¢Son semejantes? Una vision cuantitativaadéda, como cantidad de afios
acumulados; ¢Responde a los mismos interesesquins?t ¢, Podemos afirmar que han
vivido experiencias similares? Desde esta obngdpuesta parece categorica: No.
Puesto que la cuestion de nombrar la infancia es coénpleja, pensariamos, ¢Qué
nombramos y a quiénes cuando hablamos de infancia?

Desde aproximacion sociologica a “la infancia”, kker{1996) intenta dilucidar las
limitaciones conceptuales del término y sus imglimaes. Afirma que la infancia como
tal, no es comprendida de la misma manera porifiasdtes culturas y que éstas hacen
evidentes sus interpretaciones de infancia a tralesina variedad de formas de

discurso, por lo tanto la identidad de nifios y sifiaria acorde a los contextos politicos.

Para poder reflexionar sobre este tema, que azl@mestituye una de las dimensiones
de analisis del caso, me valdré de dos conceptos parametros desde donde situarme
para poder indagar la presencia de la infanciagpiacticas formativas: representacion
y experiencia. A través del andlisis, desandarrédatos presentes sobre la infancia
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arraigados en la sociedad y en la escuela deso®rgeque han tratado de situar y
hacer pertenecer a los sujetos o0 en algunos casosealizar categorizaciones
arquetipicas de niflos y nifias con el fin de trdimgui o sostener ilusoriamente

identidades sin fisuras. (Frigerio, 2003).

3.2. Lo complejo.

Para poder provocar tal ruptura sustancial, derekd&o Unico y absolutista de infancia,

el concepto dexperienciaresulta atil, como sefala Carli, (2003):

“La experiencia constituye todo aquello vivido mrsujeto, y lo que le permite

constituirse como sujeto sociaf.”

Dentro de este encuadre tedrico, la experiencidegpser disimil para un nifio de seis
afos en una cultura u otra, o aun, dentro de umantsrritorio o sector social. La edad
no esta sujetada a una determinada experiencianvitde género, sin embargo, al
nombrarlos, hablamos aéfios

En respuesta a esta perspectiva de unicidad tempode representacion Unica de
infancia aparecen los cuestionamientos de diveaswsres entre otros, Buckingham

(2002) quien plantea:

“¢Hasta qué punto podemos interpretar las repi@senes culturales de la
infancia como un reflejo de la realidad de la vi#alos nifios?” (Buckingham
2002, 45).

Esta universalidad pareceria fracturarse antgdaepcia evidente de otras infancias,
otras maneras posibles de habitar la cultura cametos infantiles. Este nombrar la

infancia, parece no poder despegar de otro agemténtervienen en su constitucion: el

16 Carli, S. (2003) Seminario sobre la construcaéria subjetividad infantil. Grupo FINT. Univeetitde Barcelona. Enero de
2003.
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adulto. La infancia fue durante tiempo, aun dedddiseurso pedagogico, la antesala

formativa de la adultez.

“Asi pues ‘infancia” es un término cambiante y dielaal, cuyo significado se
define principalmente por su oposicion a otro téomcambiante: “madurez’.
(Buckingham, 2002, 19).

Visto de este modo, en esta mediacion y relagi@mesatemente neutra, y consensuada
por sus partes, surge un espacio de tension que cmiala Carli (1999) debe

considerarse en el analisis:

“Sin embargo, la constitucion de la nifiez como teugdlo puede analizarse en la
tension estrecha que se produce entre la inteiweradulta y la experiencia del
nifio, entre lo que se ha denominado la construceamial de la infancia y la
historia irrepetible del nifio, entre las reguladieia que marcan el horizonte comun
que una sociedad construye para la generaciontiinfam una época y las
trayectorias individuales.” (Carli, 1999, 12).

La infancia existe entramada en los discursos seltagy éstos a su vez, constituyen
representaciones discursivas, elaboraciones deésaeirelo adulto y desde su vision
sobre la nifiez. Por este motivo es que el conaptepresentacion, como he sefialado,
contribuye a adentrarme en la cuestion infantiigise Moscovici (1986) y
entendiéndolo desde una perspectiva dinamica gsieigoa activamente a los sujetos,

una representacion social:

“Es una modalidad particular del conocimiento, ctiyzcion es la elaboracién de
los comportamientos y la comunicacion entre losviddos. La representacion es
un corpus organizado de conocimientos y una dadigdades psiquicas gracias a
las cuales los hombres hacen inteligible la redlffiica y social, se integran a un
grupo o en una relacion cotidiana de intercamblibgran los poderes de su
imaginacioén.” (Abric y Moscovici, 1999, 17-18).
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Puesto que una representacion social se considara el proceso y producto de una
actividad mental por la que un individuo o un grugconstruye la realidad y le atribuye
un significado, me pregunto ¢Cuales componen lagsentaciones sobre la infancia
circulantes en la formacion inicial? ¢Qué implidaagedagogicas puede tener para la
formacion de futuros docentes dichas representesia@irculantes en el proceso de
constituirse como educadores? ¢ Cuales son laccanjanes pedagdgicas al asumir una
representacion discursiva de la infancia de tipturah o biologicistas de otras mas

complejas y problematizadas?

Los discursos instituidos sobre la infancia progiede varias direcciones y disciplinas:

- Desde la perspectiva histdrica, se ha construidalisourso de la nifiez, dando
cuenta de su vision evolutiva en el tiempo. Dessta gision, un exponente que
establece claramente la representacion infantiveusalizada que presentan los
estudios modernos es la desarrollada por Aries7()18&ravés de su obra referida a
la historia de la infancia, describe un sujetoipaldr, a través del estudio de la vida
privada de los nifios y niflas y “las mentalidadaesg ¢ps definen a lo largo de la
historia.

- La psicologia ha interpretado desde variadas petisps, diferentes facetas y
modos de entender e interpretar la infancia. Aésade una estructuracion evolutiva
y cognitiva, afectiva o sexual, entre las cualesrgen dos tendencias contrapuestas
en el analisis: la naturalista y la de intervenaonial. Erikson (1980) entiende a la
subjetividad infantii como producto de un procese daturaleza biologica,
entendiendo que el sujeto se constituye como paradravés de una serie de crisis
resultantes de etapas evolutivas de caracter thdili Por el contrario, Vigotsky

(1979), entiende este proceso como esencialmeai.so
Sin embargo, existe un denominador comun al qualivagidas las disciplinas reunidas

bajo las ciencias de la educacion, las practiodisgursos educativos construidos sobre

la infancia: El discurso pedagdgico.
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“Pero a la infancia actual se la visualiza coreemtnte ligada, en tanto infancia
culturalmente normal, a la actividad escolar y t¢ @ros discursos aun mas
especificos contextual, pautan, explican y predit@n de la psicologia del nifio
escolarmente normal; la psicologia educacionafieldagogia; la psicopedagogia;
la didactica. Hay aqui una reflexion minuciosa ynpenorizada de desarrollo de la
actividad infantil en situaciones escolares. Ma& dé sinnimeras disimilitudes
tedricas, todas las corrientes incluidas en lagglisas recién enumeradas parecen
guardar una caracteristica que les es comun: paatanalidades y patologias;
progresos y regresiones; beneficios y perjuicioketinente, en primer término, a
las respuestas dadas por los nifios a esas acclomgsedagogia elabora una

analitica de la infancia en situacion escolar.”r(dawski, 1999, 25).

La escuela y sus agentes no han permanecido aemdsgtal mirada y agrupamiento
de la infancia. Me permito transitar interrogardeda mano de la escuela entrando a la
infancia y viceversa. La escuela hizo suyo el dszunaturalista, agrupé a los nifios y
nifas acorde a sus edades y los convirti6 en alsmnoalumnas por grados
diferenciados. Normalizé la infancia. Pero, ¢ Cofaearian las infancias a la escuela?
¢La harian propia o la dejarian fuera de sus epeas sociales, vitales, intimas,
conectadas con su subjetividad? Las respuestas pstavenir aun. Pero existe un
complejo territorio plagado de verdades historica@eacumuladas y asumidas sin
cuestionamiento por la sociedad y por variadostagezducativos. Es en este punto del
analisis donde las representaciones sociales m#rneihtender el por qué de estas
construcciones colectivas sobre un grupo socialsdBeesta obra, hablaré y me

posicionaré de manera de comprender la infanciargo construccion social.

3.3. Medios de comunicacion, tecnologias y sujetiastiles.

Para tratar a los agentes educativos y su vincalo la infancia no basta con
problematizar a la institucibn escolar. Los mediesjsten hoy mas que nunca,

precisamentemnedianddos discursos sobre la infancia y a la vez formapaite de la

subjetividad infantil en la era digital.
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Buckingham (2002), indaga este vinculo de infarmca medios y desde los medios,
encontrando en su analisis diversas visiones. éxeaautor, como se sefiald, la infancia

es una construccion social, vigente en los medios.

“[...] la propia idea de infancia es una constréncsocial e historica; y que la
cultura y la representacion, también en su vis@meadios electrénicos, son uno
de los principales ambitos en que se desarroll@ ynantiene esa estructura.”
(Buckingham, 2002, 18).

También pensar la infancia desde la formacion tie@ds docentes, como sefialé en el
primer apartado, puede entenderse como un encummtia propia infancia, el discurso
sobre la infancia puede evocar por contraste acpotinuidad un parametro implicito,
la propia experiencia infantil, presente en estéisy docentes. Es en este sentido, el
del recuerdo, donde los medios de comunicacioresen particular momento historico

pueden establecer un antes y un después en el feeirfancia y en su evocacion:

“Asi pues, estas representaciones culturales dénfencia son a menudo
contradictorias. Suelen decir mucho mas sobre Héa$éa que los adultos y los
nifios ponen en la idea de la infancia que sobrealégdad de la vida de los nifios; y
suelen estar impregnadas de la nostalgia por uad Hd Oro de libertad y de
juego perdida. Sin embargo, estas representacitme® pueden desechar como

algo propiamente ilusorio.” (Buckingham, 2002, 21).

La presencia de los medios electronicos tienendémgia en los cambios, en la

representaciones de nifios y niflas de la sociedadl apuesto que se encuentran en el
imaginario social y en los medios, visiones muchases encontradas de pensar la
infancia, y en contraste a la idea fatalista derlaerte de la infancia” que otros autores
han anunciado (Postman 1999, Kincheloe y SteinB8ff)) cabe una interrogacion a

cerca de cual es la infancia que en realidad “hartat

Quizas una idea de infancia en tanto edad demgenua y distante del mundo adulto o
bien nunca ha existido, (como sefalé, pensar &namd es pensar el discurso que los

adultos han construido sobre ella) o ha dado lagdros férmulas de interpretacion.
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Los discursos circulantes sobre los nifios y nifashoy, parecen ofrecer variados

ejemplos de esta tesis de pérdida de la infancidema.

Es el caso entre otros, de los aportes de EnteDj2bbre el pensamiento videoldgico
en los jévenes que también podria abarcar al mibifantil'’. Ofrece un argumento de

cOmo este sector social interioriza y piensa ladad.

“[...] estos jovenes-y creemos que muchos otros-gaiercon imagenes. Pero no es
gue sean ignorantes para la escritura y/o las fotradicionales de la abstraccion
y el distanciamiento. Para desarrollar la narrateatrada en la escritura-en la
escuela, por ejemplo-, hacen una especie de tridduéts como si pudieran pensar
simultdneamente de dos maneras: una parecida ahj@dibmico y otra, la tipica
linealidad de la escritura. Tal vez la palabra radscuada no sea traduccion
porque no se trasladan de una lengua a otra, reasplisan de una vision del
mundo a otra, de una valoracién del cuerpo y laibidad a otra, de un modo de
componer y expresarse a otro, de una cogniciorad ¢Entel, 2000, 168).

Las repercusiones en el mundo pedagdgico de lassmpaciones y discursos sobre la
infancia, son muchos, pensar en imagenes o de ediferente a la linealidad de las
tecnologias tradicionales, referidas fundamentalenahformato impreso, sin que ello
signifigue haber perdido ciertas capacidades caifingss que la escuela considera
esenciales. El entorno y la manipulacién de lasdiegias (videoconsolas, juegos que
disponen en moviles, television, ordenadores, eésfablecen el desarrollo de
habilidades intelectuales que permiten a los ssijgp@rar en esa doble dimensién.

La crianza y el aprendizaje centrado en la alfabetbn textual, esta dando paso a otras
modalidades, es el caso de la alfabetizacion nhél(@utiérrez, 2003), que sigue en
mayor medida, siendo una cuestion por resolvel @mbito educativo, en el modo de

relacionar el saber, en su representacién por gartes nifios y nifias y en la mediacion

¥ Son notas publicadas en “Textos para pensar &l dia escolar” titulada: Dragén de fuego: unaxipracion al pensamiento
videoldgico. Las mismas parten de una investigacjga se realiz6 en la Universidad Nacional de ERfes (Argentina)

denominada “Comunicacion y conocimiento. Estudsadnico del video como matriz cognitiva y de vigsrde mundo.”
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del adulto. Estos cambios van construyendo nueepsesentaciones de sujetos

infantiles, sobre los cuales los adultos edificaevos y variados discursos.

Llegada esta etapa del recorrido, es convenieng imicia atras, pero no con el objeto
de retroceder, sino con la intencién de hacer tmai el camino, para que el marco
conceptual que permite entramar en su interiorldsqbeda de diversas fuentes de
autores, junto con mi dialogo y posicionamiento,impulse a seguir en la busqueda de
las grandes probleméticas que convierten a la fadnale docentes de hoy, en un acto
complejo.

La primera de las tematicas abordadas en esteultgpfuie aquella referida al
conocimientcen las aulas, este eje constituyé una primera ertamte entrada teorica
desde donde nutrir el problema de tesis. Los medagie es interpelado y concebido el
conocimiento en sus formas de construccion en lgestigacion, hasta dejarse
vislumbrar y traducir en actos concretos en laasaldu manifestacion en el curriculum,
en los didlogos aulicos, enunciados y respuestas.

En lo que refiere a la tematica referente allé&she desarrollado un posicionamiento de
las aulas con tecnologias, matizando el adenti@afuera de las mismas e indicando el
condicionamiento externo a la labor pedagdgica sepercusion en las acciones dentro
del aula con tecnologias, ademas de las diferansgsnes de interpretacion de tal
vinculo. Resalto en este punto la perspectiva sujen los usos tecnoldgicos como
rasgo a considerar en el analisis y el tratamidat@onocimiento con tecnologias, en lo
que refiere a las alfabetizaciones multiples.

La tercera de las cuestiones planteadas en estaloags la referida & infancia Es un
intento de problematizacion de un tema que hasteagbarecia quedar en estado de
inmutabilidad en el tratamiento didactico. El atajedde las infancias desde una mirada
compleja contribuye a situar desde otra perspediwaandlisis a los sujetos que
aprenden en la escuela primaria. De esta manera, te®s/és del transito por estas
tematicas desde una mirada problematizadora enabisis, que me aproximo a las

aulas de las instituciones formativas en la eraadig
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Yo estoy convencido de que ningun libro, por bupresea, puede cambiar el mundo.
Pero tengo que escribir.
Andrés Rivera

Como programa, la desesperanza nos inmoviliza yhaos sucumbir en el fatalismo donde no es pogibtar las fuerzas
indispensables para transformar el mundo. No qudsoir que por ser esperanzado, atribuyo a mi espmea el poder de cambiar
la realidad. Mi esperanza es necesaria pero nauéisiente. Ella sola no gana la lucha, pero siradl lucha flaquea y titubea. Los
educadores precisamos de la esperanza critica, @pez necesita del agua no poluida.
Paulo Freire

Pedagogia de la Esperanza.

Poder situar el campo de estudio de la formacidainde los docentes de primaria es
el proposito de este capitulo. Ante tan ambiciasdepsion, quedara necesariamente
falto de la totalidad de aristas y matices que aomep un cuadro de situacion pleno del
tema, tan complejo y amplio campo de indagaciomoplematizacion. Pero si, intento
plantear tendencias, indicadores, referentes, lggsdaminos a través de los cuales se
tratarA en esta tesis el area de la formacion aipiaina suerte de parametros
conceptuales que permitan posicionar la indagae#m coordenadas de analisis critico

y contextual.

1. La formacién del profesorado como practica sociazompleja.

Quizas entender a la formacién como proceso enmha@a un contexto social y en una
situacion concreta, parezca o bien irnos muy lé@k que ocurre en las aulas donde se
forma a los futuros docentes o quitarle el sentmionero de la formacion, el
pedagogico.

Sin embargo, como vengo sosteniendo en esta ailender lo que ocurre desde una
perspectiva social, otorga sentido a lo que ocarrdas aulas universitarias, espacio
principal de la formacion inicial de los docentes.
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1.1. Una profesion en un contexto. La ensefianpa grhisefiantes hoy.

Tecnificar el saber del docente no constituye wp@sito de esta tesis, por lo tanto, la
intencién es comenzar a explorar este espaciogrdemder la ensefianza como hecho

social y por ello, cargado de significados.

“La formacién del profesorado es un campo de retas de fuerza. Tampoco
podia ser de otra manera: hablamos de una conmpbajéica social regida por las
reglas y tensiones que se producen en el conjunta dociedad. Sin embargo,
quiza por esa virtuosa magia de lo que EduardoaBallama “el sistema” nos

hemos ocupado poco de pensar esta obviedad. Endieeteen ver cdmo la chistera
vomita conejos, se nos olvida preguntarnos por dagssas ocultas en esa

sorprendente indigestion.” (Martinez Bonafe, 1989,

Poder ubicar la formacion de los docentes en elegtm actual, es pensar en sentido
mas amplio, el rol de los ensefiantes en la socjemadebate que se sitia en un campo
de tensiones entre lo que el docente realmenteepdedarrollar en su labor y las
exigencias sociales proyectadas sobre él. Inclesogampo de la formacion del
profesorado transformado en objeto de estudio destigaciones educativas estuvo
histéricamente asignado con una sentenciprdelematica la formacion y la labor del
docente como un obstaculo social, como un problemeesolver, una cuestion

catalogada como dificultad. En relacion a esto,htarc-Smith y Fries (2006) plantean:

“We have suggested that the history of researcteacher education over the last
half-century can be explained at least in partdsntifying how “the problem” of
teacher education is constructed and how that @nob$ studied, analyzed, and

interpreted.

Different ways of constructing and studying the bpeon are influenced by the
political, professional, and policy contexts of thimes, particularly by public
concerns and policies about teachers and scholatikgd to larger economic and
social issues, internal and external critiques eafcher education coupled with
demands for reform, and new directions in educatioesearch generally and

research on teaching more specifically.” (Cochramt®y Fries, 2006, 99).
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Investigaciones educativas sobre la ensefianzdgrritaacion del profesorado, que no
siempre dieron cuenta de la complejidad de la tal@@ente. Desconsiderando sus
matices cualitativos y situacionales, obteniendmltados cuantitativos y segmentados

del contexto que quedaron muy lejos de esta rehalida

Desde un posicionamiento historico, el vinculo sdad-formaciéon y demandas al
profesorado, estuvo marcado por las pretensionesad#io y de mejora que la
sociedad abocara en su momento, asociando y emggditla responsabilizando, a la
tarea educativa, y a los docentes como princigaestes dentro del sistema escolar. La
docencia aparece sujetada a los intereses ecorgjmaidas necesidades formativas del
aparato productivo y a las aspiraciones de mejogaaacion social presentes en casi
todas las etapas por las que ha atravesado la adande este modo, inherente a la
vida social misma. Pesada carga la que se le ibaidtr histéricamente a la docencia y
al sistema educativo en general, que como, Hargsesegfiala recae en una profesion

paraddjica

“La ensefianza es una profesion paraddjica. De tlmdosrabajos que son o que
aspiran a ser profesion, sélo de la ensefianzapseaegue cree las habilidades y
capacidades humanas que deben permitir a indiviguwsganizaciones sobrevivir

y tener éxito en la sociedad actual. Se esperasdédcentes, mas que de cualquier
profesion, que construyan comunidades de apreedigag creen la sociedad del
conocimiento y que desarrollen las capacidadeslaanaovacion, la flexibilidad y

el compromiso con el cambio que son esencialeslpam@speridad econdémica. Al
mismo tiempo, se espera de los docentes que mitiguwentrarresten muchos de
los inmensos problemas que crean las sociedadesmetimiento, tales como un
consumismo excesivo, una pérdida del sentido deisimtad y la ampliacion de las
brechas entre ricos y pobres. En cierto modo, taemtes deben apafiarselas para
alcanzar a la vez estos objetivos, aparentementéradictorios. Esta es su

paradoja profesional.” (Hargreaves, 2003, 19).

Si continlo con este hilo argumental de aspirasione delegaciones de
responsabilidades sociales sobre la tarea de losntks, llegaria al eslabon de la

formacion, ¢ Coémo tendrian que ser formados lostageawciales que dieran cuenta de
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semejante labor?, ¢ Como deberian estar preparadop@der, a su vez, formar a las
jovenes generaciones, una ciudadania critica Q bmarde con los intereses de turno,
como empleados utiles al sistema?

Necesariamente, ese perfil profesional corresp@nties pretensiones que la sociedad
deposita sobre la educacioén en general y sobnenl@dn docente, en particular. Es en
este punto donde diferentes visiones y tradicie@re®l tratamiento de la formacién

inicial de maestros y maestras, se encuentran.

Yanes, (2005) elabora una estructura conceptuak dabformacion del profesorado,
para poder dar amplitud y profundidad al tema desderepresentaciones sociales y las
repercusiones internas en el sistema escolar,adéetrdicho esquema interpretativo,
presenta algunos de los componentes de la formaxitre los cuales se presenta el

contexto de surgimiento y legitimacion. Al respeqiantea:

“Cada sociedad tiene su propia dialéctica interna también responde a las
determinaciones y a las presiones del contextofdramacion no es proceso
aséptico y aislado del resto de procesos educativesciales, sino que esta
necesariamente contaminado e influenciado por megtn global y por el local.

Es una obviedad que no es lo mismo formar al poode® en Brasil que en

Francia. Sociedades diametralmente distintas regquign analisis estructural y
politicas de todo orden diferenciadas, a pesarugehgy mas que nunca existan
rasgos comunes al conjunto de la ciudadania aaestaidial.

Al hacer una enumeracion tan escueta de los distountextos podemos inducir a
pensar que son homogéneos, atravesados por raggosoq mayor O menor
intensidad son comunes. Nada mas irreal. Existstinttis pasados, distintos
presentes y seguramente existiran distintos futufganes, 2005, 3).

Desde este trabajo planteo que el contexto comaanamonstituye un parametro
situacional ineludible en el analisis de cualquerpdsito investigativo, comprensivo
de la formacién inicial de los maestros y maestraiente al escenario social actual,

nacional, europeo e internacional, Montero (20Q@®)ia:
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“Comparto con Esteve (2006) la idea de que los @snproducidos en la

formacion inicial en el conjunto de paises europdosante los Ultimos afios
responden a la necesidad de atender a las nuewdislades educativas

configuradas por la aceleracion del cambio so€lemparto asimismo su llamada
de atencién a interpretar los cambios en un det@doi contexto en el marco mas
amplio de tendencias internacionales que supemampdauliaridades nacionales,
estdn a la base de las presiones para redefinyamdl de los profesores en
respuestas a las nuevas demandas sociales y, censanente de la adecuacion

de formacién inicial.” (Montero, 2006, 70).

Situar el estudio de la formacion inicial, es portdnto ubicar el objeto de estudio y
analisis en un contexto mayor al de la instituci@mblematizar el contexto y tenerlo

como punto de referencia al estudio.

1.2. Rol y autonomia docente.

Como he desarrollado en el apartado anterior,rladoion inicial no se interpreta en el
vacio ni en un solo espacio formativo y mucho meatesna sola vez. Pero al hablar de
rol docente histérica y culturalmente situado (Mwaf 2006) planteamos una serie de
deberes asignados socialmente e incorporadas @l docente

Tamarit (1997) alerta sobre la necesidad de pradiear el concepto deol, de
reflexionar sobre qué significa el del maestrp este autor plantea el cuestionamiento
de la relativizacion del rol como el desempefio depar una funcion. En relacién a
esto, en nuestra sociedad circula una metéaforaribudel maestro, deler maestro y su
formacion para ocupar ese rol vienen acompafadm aeodo particular de entender la
sociedad, relativa a la perspectiva sociolégica delen, donde al docente le
corresponderia una funcionalidad social, no critiwaproblematica, al parecer inocua o
neutra en su esencia.

Contrariamente a esta postura, la formacion ddiepovado para “ser” en un espacio
social determinado por los condicionantes politeoideolégico que penetran y
atraviesan la condicion de ser docente, es unaddgioblematizadora del rol y su
desempefo, que pretendo quede traslicida en abarde investigaciéon, como ha
guedado planteado en el capitulo 1 de esta tesis.
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Dentro del debate de la funcion (problematizadadyideente aparece en este entramado
de tensiones el concepto agtonomia profesionaéntendido desde aqui como el grado
de independencia que el docente tiene en su trabétiano, el grado de libertad que
tiene en el proceso de toma de decisiones en @alain el curriculo prescripto, al

desarrollo de materiales, al disefio conceptualidelgses, etc. (Tamarit, 1997)

Sin embargo, la autonomia es uno de esos tantegmims en educacion que se vacian
de contenido yellenan con el significado o con los significados acorde el uso y
con la utilidad pedagdgica, en ocasiones volviéadadnerables al servicio de las
politicas educativas de cada momento. Puede sepiatado su sentido, desde la vision
liberal del trabajo autonomo e individual de un elde o intentar discernir otras
cuestiones relativas a esa distancia que acompuafe @actica situada a un docente
con respecto a las estructuras decisorias delcaluni, el margen de posibilidades
entre estas dos instancias y la capacidad de nmayeenor incidencia en la toma de
decisiones que generaria la autonomia real dehtlmce

Al respecto, sefiala Yanes (2005) citando a Corstyemaien hace alusion a la vision

liberal del término:

“J. Contreras afirma que la autonomia profesionade ser interpretada como una
demanda de los ensefiantes para conseguir maydassdeoindependencia en sus
decisiones y menos control burocrético por parttag@dministraciones publicas.

Pero también se ha pervertido el término al utifieaen el contexto de aplicacion
de politicas educativas neoliberales para sigmifeaeduccion de los apoyos del

Estado a los servicios publicos de educacion. Wdéiée de esta misma expresion,
los poderes publicos estdn renunciando a asumpomeabilidades politicas de

educacion, traspasandolas a los docentes quiezsdte du individualidad y desde

centros aislados, deben dar respuesta a las nedesidducativas del alumnado y
a los intereses de las familias.” (Yanes, 2005,16).

La autonomia profesional docente es un tema cont®cpor o complejo y también
por lo versétil, acorde a las intencionalidad peditcomo se ha sefialado. Incluso en
trabajos posteriores, Contreras (2006) cuestioteadE/enir semantico del término, al

rasgo administrativo y de control imperante encla@idad, a su dificultad a la hora de
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definir el concepto mismo, apuntando a la expergede autonomia desde una vision

pedagogica.

“Hay una primera razon que tiene que ver con ebipréérmino autonomia, que
para mi gusto se ha cargado, al referirse a esesdiones del trabajo docente o de
la organizacion de las escuelas, de un sentido régtnaitivo, preocupado por
definir los espacios propios de actuacion a laquez los limites, el control y los
procedimientos correctos para el desarrollo deadtasnomia. Preocupaciones mas
de signo burocratico que de sentido pedagogico.ahegeria entonces que la
autonomia es algo que se puede definir, y que baydgfinir, delimitar, mas que
una experiencia o necesidad de la que hay quaborindo su significado, algo
qgue hay que ir entendiendo, explorando y experiamgi@t.” (Contreras, 2006,
245).

Sin embargo, la coincidencia conceptual en el castheativo es que la funcion del
docente requiere de un grado de autonomia conatespelas politicas publicas, el
alcance curricular y la distancia con respecto adiainistracion, que dan espacio a la

instancia de toma de decisiones dentro del aulangplkca autonomia en su labor.

2. Algunas visiones y tradiciones en la formaciénatente.

Nuevamente me planteo la exigencia de esclaresgraiametros por donde circula esta
investigacion, quizas porque esta tematica, redeaida formacion inicial, me resulta
inabarcable para sondear desde un simple capitultesis. También necesito dejar
constancia que existen muchas visiones y perspsctle tratamiento al tomar como
objeto de estudio a la formacion inicial, existaimerosos y diferentes planteos a la
hora de situarla en el mapa investigativo, pedagogiideologico.

Partiendo de esta premisa, la de entender, guexiste euna uUnica vision en la
formacion, intentaré organizar un trazado conceépmize deje una minima y
aproximada situacion del campo de estudio dadamgplitaid y complejidad. Desde esta

obra se presentara la tematica bajo dos ampliaGmados conceptualeda vision
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tranquila y la vision inquietade la formacion inicial. Pudiendo agruparse de ralgu

modo, las tendencias existentes dentro de estosnjpléos paraguas conceptuales.

2.1. Vision tranquila, tecnicista e infalible.

Esta vision, da cuenta de una formacion del tipoit® profesional de la labor docente,
donde el peso del desemperfio profesional recaefasdale planificacion de la tarea, y

en los resultados objetivos de la misma.

“La racionalidad técnica es una epistemologia dpréetica que se deriva de la
filosofia positivista y se construye sobre los peorincipios de la investigacion
universitaria contemporanea (Schils, 1978). Laorsadidad técnica defiende la
idea de que los profesionales de la practica smacd problemas instrumentales
mediante la seleccion de los medios técnicos idHnpara determinados
propésitos. Los profesionales de la practica querigirosos resuelven problemas
instrumentales bien estructurados mediante laagifin de la teoria y la técnica
que se derivan del conocimiento sistematico, pldénente cientifico. La

medicina, la abogacia y la empresa -las “profesigmcipales” en términos de
Nathan Glazer (Glazer, 1974)- se consideran, desxda perspectiva, como

modelos de préactica profesional.” (Schén, 1992).203

Un docente que sea formado para dar cuenta ddwso fiesarrollo profesional desde la
vision tranquila, por lo tanto requerira una formacion inicial dedrinde herramientas
concretas de accion, de medicion de resultados gfidacia educativa, una suerte de
recetas de aplicacion en la practica. Desde estgadre, cuanta mayor sea la cantidad
de recetas pedagbgicas que provea la formacibialinlnas posibilidades tendria de
encontrar una situacion aplicativa en un aula aiacen la etapa de actuacion
profesional.

Me refiero a vision de formacion inicigtanquila a su caracterizacion y elemento
destacado para su mencion, porque pretende, de aigdo prever la posibilidad de
aguellas situaciones que en mayor medida, se désaren el aula. Como sabemos, la

actuacion docente genera una buena dosis de ahdretide a lo indeterminado y lo
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imprevisto. Pero si poseemos una cantidad de solesisuministradas por la formacion
en la docencia para hacer frente a estas situaGi@®e pueden bajar las dosis de
ansiedad propias de una formacion inicial que t@dasta en estado latente, sin

estrenar.

“Esta concepcion epistemolédgica de la practica caacionalidad técnica o
instrumental se ha desarrollado a lo largo de &xle siglo y, en particular en los
altimos treinta afios, la mayor parte de la invesiign, la practica y la formacion
del profesional en el ambito educativo. La cond@paile la ensefianza como
intervencion tecnoldgica, la investigacién sobrenaefianza dentro del paradigma
proceso-producto, la concepcion del profesor coéumito y la formacién del
docente dentro del modelo de entrenamiento basadtase competencias son
elocuentes indicadores de la amplitud temporal pa&al del modelo de
racionalidad técnica.” (Pérez Gomez, 1988 en Ygna®a, 1998, 30).

Desde un angulo de alineacion cientifico-invesiigadle la realidad, la vision tranquila

corresponderia al paradigma positivista. Donde éenitas de ensefianza pueden
reducirse a una enumeracion de posibilidades emotoa la enseflanza y

fundamentalmente desde la dimension psicolégicaageéndizaje, responde a una
postura conductista, entendiendo al proceso dendpreen bases a resultados de
asociaciones y respuestas en mayor medida, deltgervable y cuantificable.

Imbernén (1999) citando a Meriueu (1987) refiedna modelos relacionales, la vision

que aqui es denominada “tranquila” contiene també&gun estos autores, a la del

modelo aplicacionista.

“Supone la existencia de soluciones elaboradaseppecialistas, formadores o

formadoras sin la participacion de los formados.

Desde afuera. Descontextualizado. Tradicionalmemteata de lecciones modelo y
se basa, en la imitacién de lo que hacen o hicietrms. En su versidén tecnocratica
se trata de herramientas formativas deducidas délises de los contenidos

disciplinares. El principio de la actividad formatien este caso, la reproduccion

centrada en el tratamiento nocional. Supone unazawaiento de la solucién con
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respecto a la situacién practica que realizaraguesse forman.” (Imbernén, 1999,
5).

La vision tranquila tiene commeérito fundamental, otorgarle una ficticia sensacion de
resolucion de lo imprevisto, una estandarizacidsitieaciones aulicas que manejar de
antemano. Refiero a su condicion de ficticia, peragn realidad su pardmetro de
actuacion es muy distante al de entender al dooem® un profesional, conocedor de
teorias y hacedor de practicas, autor de sus rajpisefios de clase y gestion de la
misma. Oferta esta vision de la actuacion profedjomna tranquilidad que no
corresponde con un profesional critico y tieneasta altisimo de entenderlo como un

simple técnico de la educacion.

2.1.1. El oficio de ensefiar desde la tranquilideticfa.

No podia quedar al margen de esta cuestion derteiadeen la formacion inicial del
profesorado, el tema de como entender a la ensafiammo profesion, como
oficio...de algin modo en los apartados anteriorqda®ed en el debate, el tema de la
autonomia asociado a un rol profesional, pero nenelida en este caso desde la
perspectiva liberal, sino como profesional critigeflexivo y con margenes de
autonomia en su accionar.

Es ahora el espacio y momento propicio para gbm die conceptualizacion que refiere
a entender a la profesién docente como oficio, elestdo angulo, veamos entonces

como entiende la visiéon tranquila la concepciémfi@o en la docencia.

“Ver la ensefianza como un oficio es creer quedaaa de la ensefianza se funda
en los conocimientos del cdmo hacer, que los poodsshan acumulado a lo largo
de los afios. El sentido comun y la tradicion serfugntes de este conocimiento.”
(Tom, 1994, 79).

Es interesante, en relacion a la problematizaciénrdl del docente, el hecho de
vincularlo tan fuertemente al sentido comun, como de los componentes esenciales

de sucaja de herramientas profesion@leach, y Moon 2002).
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“La critica fundamental a este tipo de conocimiedéooficio [...] es que estas
reglas empiricas son conservadoras porque aceptaoriica. Son simplistas
porque enfatizan el punto de vista de los profesgreéo atienden a los elementos
normativos de la practica de la ensefianza.” (T@94,79).

Qué se entiende por sentido comun, seria un enggreaolver para otorgar sentido al
principal componente del saber docente, al respeldokson (2002) efectia una
distincion que aportar en este analisis, lo comaidedispensable para la actuacion
docente pero no el Unico saber valido.

“La primera es que el sentido comun, tal como lombée definido, es
absolutamente esencial para el trabajo de un dacgmn aspectos nada triviales.
[...] pero también esta claro, a partir de los gje dados hasta aqui, que por alto
gue sea ese costo, los preceptos del sentido comsiempre son acatados. Esta es
la segunda conclusién que extraemos [...] por goiente, pese al importante
papel que cumple en el campo de la ensefianzafréaposesion del sentido comuan
no basta para garantizar que los docentes obrai@mpre y en todas partes,
guiados por él.” (Jackson, 2002, 31).

Desde este planteamiento, entonces, queda expgastda vision tranquila de la
formacion inicial, entendida como la dotacion deetas practicas de accion, sumada a
la concepcion de un rol basado en el sentido comairson suficientes ni contribuyen
para la comprension de la formacién y la docermajo una actuaciéon profesional en

sentido critico.

2.2. Vision inquieta de la labor docente.

A partir de lo expuesto planteo avanzar en direccé otras formas de entender la
docencia, la formacion y los saberes que acompafiajercicio profesional. Es aqui,

dentro de este paraguas conceptual, donde haceiti@peaotras de las tendencias

relativas a lavision inquietaincierta y reflexiva de la formacion.
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2.2.1. El oficio de ensefiar desde la incertidumnydoss interrogantes pedagdgicos.

Este enfoque, daria cuenta del modo de compreadtarinacion inicial de manera
problematica, situada en un contexto historico ytucal, en la busqueda de
interrogantes pedagdégicos, (Tom 1994) mas que sjguestas Unicas y validas de
actuacion.

Al referirse a los interrogantes pedagogicos Toplieixa:

[...] criticar la préactica corriente de los profesoes mas facil que conocer como
construir una alternativa razonable para esa pegctntiendo que lo que se
necesita no son mas conocimientos pedagodgicos gwds interrogantes

pedagdgicos incisivos.” (Tom, 1994, 79).

Para describir un modelo de oficio cambiante yiamrjtimbernén (2001) plantea la
necesidad de un entorno formativo, que favorezics @sterrogantes pedagogicos, entre

otros, compuestos por las reflexiones sobre ldagolia practica.

“Desde esta perspectiva, la formacion se apoyeao tant la adquisicion de
conocimientos tedricos y de competencias y ruticaspo en el desarrollo de
capacidades de procesamiento de la informaciédissng reflexién critica en,
sobre y durante la accion, diagnostico, decisiéional, evaluacion de procesos y
reformulacion de proyectos,...y eso se consigue lan interaccion de
personas.[...]Jpara ello deberemos mas que ensefaamar, crear situaciones y

espacios de reflexion y formacién.” (Imbernon, 1999

Dentro de la vision del oficio de manera inquigtaypa un lugar destacado lo incierto,

lo imprevisible didacticamentgentro del quehacer docente.
La incertidumbre pedagdgica parece una variablegsgindible al entender la docencia

desde esta visiobn, me refiero al grado y a la ddsisincertezas que provoca lo

imprevisto, condicion necesaria de toda actividawgh@na, entre ellas, la docencia.
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La inseguridad en la profesion, a su vez, no ekisix@ del interior del salén de clases,
sino que constituye en el momento actual uno derasos preponderantes a nivel
social, constituye un elemento clave de interprétadel accionar situado del docente,
y se eleva por sobre otros, como rasgo hegemoén&docantexto de actuacion
profesional actual.

Lo incierto, entendido desde la perspectiva socm@diciona la actuacion profesional,
entraen el salén de clases, debido al acontecer dewno gle personas en situacion de
aprender. Este hecho es inevitable, al entenderaletica situada entre seres humanos
sin reglas estandarizadas de actuacion, ni comenties; ni como estudiantes.

Entiendo que la incertidumbre se refleja entonecedas niveles, como contexto social
de actuaciéon profesional (macro) y en la actuacamunta de docentes y estudiantes

en el salén de clases (micro).

2.2.1.1. La micro y la macro incerteza en la ensedia

Lo incierto pasa a formar parte de la composiciéredsefiar en el mundo actual, lo
incierto también tifie de su color, la profesiénatde. La tarea diaria, la del docente
frente a sus estudiantes. Cabe entonces indagar sémesuelve esa incerteza, de qué
saberes se vale el profesorado para lidiar cos glgué marcos de significacion tienen

lugar para poder interpretarlas y disolverlas.

Schon (1992) al referir a estos espacios, 0 aguljdeo significacion, los denomina,

zonas indeterminadas de la practica

“Hay zonas indeterminadas de la practica, -tadlesaso de la incertidumbre, las
singularidad y el conflicto de valores-que escap&ws canones de la racionalidad
técnica. Cuando una situacién probleméatica es racida solucién técnica del

problema depende de la construccién previa de alsigma bien definido - lo que

en si mismo no es una tarea técnica. Cuando utiqgurdeconoce una situacion
como Unica, no puede tratarla solamente mediantapligacion de teorias y

técnicas derivadas de su conocimiento profesiofiaén situaciones de conflicto

de valores, no hay claras y consistentes que daieseleccion técnica de los
medios.” (Schén, 205).
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Relacionado la incerteza como composicién cultdakrgreaves (2003), situa el

accionar docente como determinante en esta conijuosic

“Quizas asi los futuros profesores adquieran lasdiciones adecuadas para
comprender mejor el valor de su protagonismo cogemi@s culturales, a la vez,
de continuidad y cambio (Hargreaves, 2003) y a#&onton optimismo la

incertidumbre generada por las cambiantes condisi@n las que ejerceran su

profesion...las cuales no han hecho mas que empéaortitero, 2006, 73).

Jackson (2002) nos invita a reflexionar sobre dipo de incertezas, son aquellos
cuestionamientos intrinsecos a la persona misnaagd ce la clase, los que interrogan
en el interior del profesorado a cargo, sobre ehrale de su influencia, sobre la

posibilidad de si se ha producido o no un aprefgiganuino en los estudiantes.

“Por lo tanto, el juicio de los docentes sobre foaeia y del publico sobre la
eficacia de las escuelas se vinculan indisolubléenern la cuestion subyacente de
qué extraen los alumnos de su experiencia esddiimabhde cada dia de clase. La
incertidumbre acerca de la respuestsa@pregunta puede y suele ser una causa de
genuina preocupaciéon para los docentes y pararsbmed escolar en general.”
(Jackson, 2002, 81).

La blasqueda de un conocimiento que ofrezca un mdecanterpretacion a estas
incertidumbres y zonas indeterminadas, lleva encauiente a diferentepuertos
conceptuales, el primero, es el de encontrar anelajel del sentido comun pedagadgico.
Frente a estas incertidumbres aparecen como cantmapy contrarrestando este
interrogante, el papel del sentido comun. Me refiak sentido desarrollado por los
docentes en ejercicio, para encontrar algunas ségmia estao saberen el acto; en la
practica inmediata de una relacién educativa, Enteecesidad de encontrar respuestas
inmediatas o mediatas sobre el aprendizaje; dadedsdo o actuado en clase por parte

de los estudiantes.
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Al referir especificamente a los docentes univarisis y vincular su relacion frente a la
incerteza, Imbernon, (2007) plantea una suertedeergencia de incertezas en el aula,

desde la vision de esta obra obedeceria a la mieronacro incerteza.

“La formacié com un important factor per entendréricertesa i el canvi. Sembla
gue, al mén actual, I'inic no mutable és el cdmiformacié no serveix ja només
per “estar al dia", per actualitzar-se, sin0 com alament intrinsec en les
professions per interpretar i comprendre aquesti camstant. La professié docent
universitaria es mou, avui dia, en contextos sedjale reflecteixen una série de
forces en conflicte, divergencies, dilemes, dubitesituacions contextuals i

d'incertesa. La formacidé pot ser un element rewuisiportant per interpretar i

comprendre aquesta incertesa.” (Imbernén, 2007).

El sentido comun es un elemento neutralizador dmdarteza. En otros planos de
andlisis se ubicarian otros sentidos de situacidéactica, vinculados a la presencia
fisica del educador y su capacidad de interpretegitiavés, incluso, del sentido comun
de la totalidad de la escena aulica. Tanto Jaci&adR) como Atkinson (2002) refieren
a estos indicadores, el sentido comun ocupa um higgtacado y el ejercicio visual de
contemplacion del saldén de clases con los rasgiada y posturales en los estudiantes,
también, como una de las respuestas posibles.

Vuelve a parecer entonces en un lugar destacadenddo comun pedagogia@mmo
condicion necesaria, pero no suficiente de la lalomente, como se ha sefalado en el

apartado anterior.

Siguiendo a Mcmahon (2002) que cita a Claxton,fredey ahonda en la problematica

definicion que merece el sentido comun:

“Claxton describe la intuicion como una familiapbssa de «formas de conocer»
gue son menos articuladas explicitas del discurg sazonamiento normales.
Entre estas formas de saber encontramos la pgmiof@sional, el aprendizaje
implicito, el juicio, la sensibilidad, la creatiéd y la cavilacion. La intuicion es un
concepto mas amplio que la practica reflexiva, pdrigual que ésta, descansa

sobre la experiencia y el aprendizaje previos”.rtidbon, 2002, 180).
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Llegado este punto, ubicaremos en lugar destacadoimagencomo otros de los

puertos de anclaje frente a la incerteza que addanantuicion.

2.2.1.2. Las imagenes y la intuicion en la pragpicesional.

El devenir en el aula, es una constante de imagmregidas por el docente inquieto y

atento a las respuestas visuales tanto de lo uwaire como de lo que no ocurre.

“Clandinin (1986:17) propone la imagen como un rogura comprender la base
en la que se sustenta la toma de decisiones watuikias imagenes constituyen
dispositivos de mediacion ente los niveles congeierninconsciente del ser. Lo que
se conoce y se sabe a nivel inconsciente encuestraexpresion en los
pensamientos y acciones de una persona a traviés dmagenes. Las imagenes
resultan ser la fuente de inspiracion, ideas, |pefoaes y significados».”
(Atkinson, 2002, 99-100).

La vision evidentemente no se encuentra aislada ainservicio de un sistema de
interpretacion de indole pedagdgica (ente los geata la experiencia docente) que se

activa para descifrar la imagen del aula.

“El cerebro infiere la naturaleza de lo percibidpaatir de una minima informacion
necesaria para tomar una decision. Esto hace qussitan funcione de manera
eficaz e inmediata. Sin ella la vida transcurrentEnera mucho mas eficaz e
inmediata. [...] El cerebro opera en estos casos ammplo los datos entrantes con
aquellos otros acumulados en experiencias preflasonoce instantdneamente
una manzana pues concuerda mas o menos con latedataas de ejemplos
anteriores. De este modo, la experiencia previanesomponente esencial de la
habilidad para intuir.” (Atkinson, 2002, 99).

Esta definicion situada en la docencia, seria éaela que corresponde con imagenes
y secuencias almacenadas en la memoria del doaantey rapidos parametros que

emergen del recuerdo y evocan una situacion edacatmilar, de manera que lo
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imprevisto e incierto puede transformarse en m@®ado o proOXimo a una situacion
pedagogica semejante. En la busqueda de conteardasincertidumbre pedagdgica,

Jackson (2002) plantea cuatro practicas docentaesihkes:

- Recorrido visual sobre el salén de clases, unaeswer inspeccién de signos
espontaneos de comprension o interés o bien aasgadds mismos.

- Considerar la atmoésfera del aula. No es un elemeisible como el de las
expresiones faciales, pero se manifiesta en el nuaeloactuacion de los
estudiantes, por ejemplo en la capacidad de expeesaalmente, interrogar o
manifestar su desconocimiento sobre un tema.

- Interrogaciones directas sobre la comprension o sobre lo que se esta
explicando.

- Aquellos indicadores planteados por el docenteafdet tiempo de ensefianza,
referidos a pruebas o examenes sobre lo aprendido.

Entre los indicios para significar las respuestags@anto a la comprension, figura la
propia experiencia escolar de los docentes, com@npro implicito de accion, aun los
aspirantes a magisterio que no han tenido todasdatipas aulicas en calidad de

educadores, tienen un almacenaje de imagenes yesteducativos implicitos.

Presentaré a continuacién algunas propuestas paéeader y analizar el trayecto
formativo inicial de los aspirantes a docentediitayrafia escolar y la epistemologia de

la formacion docente.

3. Puntos de encuentro en la mirada formativa: Biogfia escolar y biografia de la

configuracion docente.

Numerosos son los autores, que dan cuenta de lartemgia del trayecto escolar
experimentado por los aspirantes a magisterio, aomacsuerte de piedra angular desde
donde iniciar una tarea formativa, aunque con elifess denominaciones, podemos
encontrar un concepto contenido en diferentes awegx; desdeesquemas sobre la

vida escolarContreras (1987), biografia escolarAlliaud (2004), o bieraprendizaje
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adicional Jackson (2002). Estos autores coinciden en quas esxperiencias

constituyen en realidad, la primera de las fasda @@macion inicial docente.

Para condensar esta tendencia en la indagacidée $atiormacion inicial docente,
Alliaud (2004) aporta:

“Ferry (1990 concibe la formacién como un “trayéejae traviesan los maestros y
profesores, durante el que transitan por difereexperiencias e interactdan con
diversos cuerpos de conocimientos, enfoques y passd’ara el autor, todas estas
experiencias son “formativas” y, por eso, la prapi@m profesional no puede
explicitarse a partir de una sola de ellas. Segsrdiferentes autores, en ese largo
camino que los docentes recorren en todos los @i®son alumnos, interiorizan
modelos de ensefianza (Lortie, op.cit); adquierdsersa y reglas de accion
(Terhart, 1987), pautas de comportamiento (Gimeawi§an, op. cit.); construyen
esquemas sobre la vida escolar (Contreras Domit®f7); se forman creencias
firmes y perdurables (Jackson, op. cit.) Imdgeméseslos docentes y su trabajo
(Rockwell, 1985), teorias, creencias, supuestoslgres sobre la naturaleza del
quehacer educativo. (Pérez Gomez, 1997)". (Alli2od4,1).

Fruto de una investigacion con docentes a travésetldos en sus trayectorias
formativas, Alliaud (2004) enumera algunos indicgadoposibles para enriquecer el
analisis de la formacion inicial. En primer lugkr,autora entiende que los novatos ya
tienen experiencia en la cultura escolar, por hgeemanecido a lo largo de quince
afos aproximadamente de su vida, dentro de télucsin. Es desde este planteo donde
considera que la biografia escolar parece seraiad la primera de las etapas en la

formacion.

“Aun catalogados como «inexpertos», los novatositaumecon al menos quince
afios de «experiencia escolar», producto de sueppsajlos distintos niveles de
ensefanza, y aun del profesorado. Es asi que stromestudio caracterizamos a
los novatos, como maestros «formados» y «experadesp. ElI concepto de
«experiencia formativa» nos fue de utilidad pambetar tal caracterizacion, en

tanto remite a todo aquello que se aprendié deparencia (escolar, en nuestro
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caso), mientras se vivié. Es lo aprendido en tanitms pasa» (como sujetos), por
oposicion a lo que simplemente pasa (Larrosa, 2@¥0)a experiencia que forma
parte de la «trama» de nuestras vidas y en tahtmlaa significado (Huberman,
2000).” (Alliaud, 2004, 2).

Otra mirada sobre la misma cuestion de la formaaiicial, es el posicionamiento
desde una perspectiva epistemolégica de la formaeidrespecto Gorodokin (2006),
aporta un elemento diferente como punto de pawidde la trayectoria formativa
(Alliaud, 2004) ademas de la consideracion de lagidifia escolar, menciona la

biografia de la configuracién docente.

“La mirada proveniente de la epistemologia impdieih el profesor es resultante de
las vivencias culturales inscriptas en la subje#ui docente que conforman la base
epistémica vy filoséfica que sustenta concepciorsesca del conocimiento, las
actitudes cognoscitivas, las clases de explicad®la realidad que construyen las
culturas y las relaciones ente éstas y los sabmestituyendo la base valorativa.

Los refuerzos epistemolégicos producidos a lo ladgola «biografia» de la
configuraciébn docente se exteriorizan en las carioaps Yy practicas de
ensefanza. Por ello el tratamiento de las creesola® el conocimiento y de la
ciencia merece relevancia especial cuando se plessprocesos de formacion
docente.” (Gorodokin, 2006, 3).

Hasta aqui he planteado un trayecto abierto aaacds saberes que acompafian la
formacion inicial y la actuacién, por sobre el éwuto oficial, prescripto, los “otros
saberes” también presentes y requeridos a serzaded en el espacio formativo
docente. Para transitar diferentes trayectos qodeapa la comprension general, abro
ahora un espacio a la tematica de la importanciguiénes estan a cargo de dicha

formacioén inicial: los formadores de formadores.
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4. Quienes forman a los docentes.

Mencionaré algunos de los elementos que constitinggoadores validos para evaluar
la calidad formativa que reciben los aspirantesagisterio y se plantean desde este
trabajo, ciertos componentes para aportar luz endlsis.

Varias son las referencias existentes en el prodegormacion inicial de los docentes,
partiendo de los requisitos de ingreso de los asfEs, estimando el valor econémico
de la formacion, los presupuestos publicos destmadla educacion en general, hasta
considerar la sumatoria de estas cuestiones enel@padria referirse afalor que tiene

la formacion, (Hernandez 2007), para esa cultuasa @se pais y para la asignacion
material y estratégica de su proyecto de futuro.

Un importante argumento, como sefalé en el titel@ste apartado, al referirnos a la
formacion inicial de los docentes es la considérade quienes forman a los docentes,
elemento que no siempre ha sido incorporado ewdma@cion del proceso formativo de
los maestros y maestras, asi como los modelosdayasdios exitosos en la formacion.
Dentro de este contexto, como indica Sancho (20@79rmacion de formadores es una
constante que en ocasiones estuvo desatendidacoonpmnente esencial del ambito de

la formacion de maestros y maestras, en la imnastig educativa.

“En 1993, con Fernando Hernandez nos preguntabguaiéaes son y qué piensan
los formadores. Poniamos de manifiesto la ausetecestudios y referentes sobre
los formadores del profesorado, y argumentdbamo®dasidad de llevar a cabo
estudios sistematicos y progresivos sobre:

-Donde se forma el profesorado (todo el profesgradp s6lo de Primaria y
Secundaria) y quién lo forma (tanto durante la &widn inicial como en la

permanente).

-Quiénes son los formadores, sus biografias, susepaiones, practicas, suefios y

esperanzas, etc.

-Qué formacion tienen quienes llevan a cabo la&oién, como la han adquirido y

la actualizan.
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-Qué modelos y perspectivas de formacion se llewala practica, y como
repercuten en la actuacion docente.” (Sancho, ZH)7,

Quizas uno de los descuidos en el estudio, (acetimbms de atencion deliberados o
no), de las investigaciones referidas a la fornmgcfae la de considerar de manera

excluyente a “los resultados” del hecho formatinovarsitario, sin considerar:

a) Los componentes en esta relacidon dialéctica deegadb, estudiantes,

formacion de docentes, contenidos y aptitudes sladpirantes.

b) EI proceso mismo, sus metodologias, concepcionbgasantes, referencias,
entendidas en sentido amplio, es decir los entow®saprendizaje en la

formacion.

Dentro de los posibles factores que afectan a $tsd®s de magisterio, Hernandez
(2007) menciona como elemento importante a cormidda formacion de los

formadores, la experiencia en el ejercicio de laedaia, situandolo en una de los
condicionantes exitosos en la formacion docenteleraso del sistema educativo en

Finlandia.

“Pues bien en Finlandia, para ser formador se elides mejores profesores de
cada promocién y a quienes han ido demostrandeoudesi para ello desde su
experiencia como tutores. Nadie que no haya papadana escuela puede ser

formador de profesores.” (Hernandez, 2007, 38).

Vuelve el proceso de formacion a constituirse coma clave del rendimiento y calidad
del sistema educativo, tanto de los que cursamr@ma de magisterio, como quienes

estan en la formacion.
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El valor de la formacién de los maestros.

En relacion a la importancia del proceso de forgraanicial de docentes, como se ha
indicado en el apartado anterior, Hernandez (206ff¢re como parametro valido, el
valor que se le otorga a la formacion en determinaddésepaAl referir avalor, no
indica solamente, aunque si interviene en el asals cuantia econdmica asignada,
sino también la voluntad politica sobre el hechronfitivo, el tiempo de dedicacion, los
requisitos de ingreso de los aspirantes, la pedidactica de los ensefiantes, entre otros
parametros del valor como concepcién profunda eellecacion.

Algunas evidencias sobre la calidad formativa, 308 resultados de informes
internacionales y europeos, que dan cuenta de ierp@s que podrian ser llamadas
exitosaso al menos, validas para ser consideradas. Losesade constituir ejemplos
de referencia positivos, son varios. Existen ewden referidas a informes
internacionales como los emanados por la Orgarimapara la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OECD ) y por ejemplo, el infie Mckinsey (2007), citados en
los informes del PREAL (2007) sobre la indagaciamomo a las evidencias

estadisticas de estos informes.

“El estudio de MckinseYy se suma a numerosos estudios e investigaciones
internacionales, que demuestran que la calidagpmadésorado es un factor que
influye en forma decisiva en los logros educatideslos estudiantes.” (PREAL,
2007, Boletin N © 31).

En el proceso de articulacion de secuencias déradormativa, que den cuenta de
como llegan los estudiantes a tener una formacgnatidad, sin dudas el peso de la
formacion de sus docentes constituye uno los enlatecipales.

Entre los paises que han salido beneficiados ptnferme del Programa Internacional
para la Evaluacion de Estudiantes o Informe PIS806) que evalla a escala mundial

el rendimiento de estudiantes, se sitian con logtesados, Finlandia y Singapur.

18 Mckinsey & Company(2007) “How the world’s best feeming school systems come out on top”,
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(Aunque dejo constancia de que se han de situas gstiebas estandarizadas en el
contexto social, politico y cultural que muchasegegueda fuera de estos baremos
cuantitativos). A pesar de esta salvedad, se hanodsiderar como referente para
indagar las causas de los logros educativos eestudiantes, puesto que constituyen
referentes a examinar en el analisis de situacion.

Una de las cuestiones sobre el logro de aprendizgjaificativos en los estudiantes, su
capacidad de comprension lectora y éxito en eut@ltiene relacion con la formacion
de los docentes que han tenido y tienen en sucti@yermativo. Es en este aspecto
donde convergen, la formacion inicial y la formacaontinua de los docentes.

Pero como se sefialé anteriormente, con la interd@plasmar un mapa situacional
dentro del proceso de articulacion de secuenciagcién formativa, las caracteristicas
de los aspirantes a magisterio también constituyende sus fases. Segun se afirma en
el boletin del PREAL (2007), asi como sostiene Hedez (2007) algunos indicadores
para esclarecer el tema se vinculan con los reqgsisie inicio de los aspirantes a ser

docentes.

4.2. Los aspirantes: requisitos de inicio, tratfggional y seguimiento posterior.

En el caso de Finlandia existe una examen de ingrdss estudios de magisterio, que
consiste en una prueba de conocimiento generatr{gsihayan superado esta prueba,
realizan una entrevista individual donde se evalilmabilidades sociales y de
comunicacion, asi como la motivacién de base daspgantes. Incluso al finalizar el
trayecto formativo de base, deben realizar unadegiunto interesante puesto que se
aspira a desarrollar la capacidad de situar laepiron de maestro desde una dimension
investigativa).

El inicio del inicio formativo es también un factdave en la asuncién de roles de los
candidatos y del modo en estan siendo tratadosypprofesores.

Entonces otros de los elementos en la considerasiérian la formacion de los
formadores y el acceso a la carrera de magisteti@ampién, evidentemente lo que
ocurre puertas adentro de la universidad. En esi®, cefieren los autores que se citan a
continuacion, a si estan siendo formados y tratamwso estudiantes cuyo objetivo

principal es el de aprobar asignaturas o bien doowoos profesionales de la educacion.
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“A mayor goal for any professional program is tdphstudents begin to see
themselves as developing professionals rather giaple as students whose
primary goal is to get grades [...] The argumenthe not that good grades are
unimportant. Instead, the argument is that prosgedeachers need to be more
than simply grade oriented. They need a clear wisibone’s ultimate goals and
responsibilities as a professional, the metacogniteflection needed for assessing
progress is difficult if not impossible to achievéBransford, Derry, Berliner,

Hammerness y otros, 2005, 76).

No sélo implica enfatizar en la calidad de los fadores, ni en las aptitudes de los
aspirantes sino también en el acompafamiento agtdto formativo, aun finalizados
los estudios universitarios. En los paises refsrid@inlandia y Singapur) existe
también un apoyo al docente novel en el aula, yuotemente cuentan con un sueldo

inicial atractivo para ejercer la docencia.

Para situar el desarrollo formativo inicial en ehtexto actual y local que nos ocupa,
referiré a las tendencias predominantes en cuantmraenidos y metodologias

empleadas.

5. Qué se ensefa y como en la formacion inicial.

Referir alqué es indudablemente comenzar a indagar en el cuwridel magisterio,
sistematizar y unir ciertas semejanzas predomisanrda mayoria de las universidades
espafolas, dado que se pueden agrupar tendenciasdigiones en el accionar

formador.

5.1. El qué: los contenidos curriculares estabtesidriterios generales en el curriculo
espafiol.

Como se anticip06, indagar lo que en realidad seasefiando en la carrera de maestro

y maestra pasa en primera instancia, por el clorgmla formacion.
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El curriculo actual de la formacién inicial obedec@na organizacion secuencial del
saber, donde se parte de campos generales dentaacpara pasar a los contenidos
especificos de la misma. También habria una sdertivision entre asignaturas de tipo
tedrico y practico como formas de conocimiento ldetadas y separadas. Existe una
concepcion epistemoldgica de la formacion doceque, se cristaliza en una tendencia
primera a la formacion general y posteriormenta adpecificidad, esto se concreta en
las Didacticas especificas.

“Como sabemos, el curriculum es el espacio dondeosgorizan formas de
conocimiento y de saber. Es uno de los lugaredlgmiados donde se entrecruzan
saber y poder, representacion y dominio, discursegulacion. Es también en el
curriculo donde se condensan relaciones de po@esajucruciales para el proceso
de formacién de subjetividades sociales.” (TadeSitla, 1998, 33).

En esta composicion de formas de conocimiento, rppd@ber, existe otro parametro
para indagar el curriculo, es el de la diferendiacila organizacién y el itinerario
curricular. La division entre saber teérico y sapeéctico se ve plasmado en las
asignaturas curriculares en la formacién docertede existe un corpus teérico con los
fundamentos pedagogicos generales: Bases psicadpgiDidacticas generales y
Didacticas especificas del areas de Ciencias Nasi@ociales, Lenguas y Matematicas
y las articulaciones a modo de puentes conceptualae esas dos visiones de la
formacion académica, la aplicacion practica de esderes traducidos en un espacio
destinado a tal fin, que recae en la (s) asign@ude Practicum.

El modelo espafiol de organizacion curricular egde se denomina un modelo de

reaccion simultanea.

“En nuestro pais se emplean esos dos modelogneltdneo para la formacion de
los maestros y el consecutivo para los profesaesedundaria. Asi ha sucedido en
los dltimos tiempos, y asi sucede en la actualiBadante la carrera de Magisterio
se estudian a la vez diversas disciplinas (Geagrifatematicas. Etc.) y materias
directamente enfocadas a la ensefianza (DidactedagBgia, etc.), ademas de

realizar practicas obligatorias en los colegiodirhénez J. 2007, 71).
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En relacién al curriculo organizado a través ddlesalisciplinar, diversos autores

citados por Darling-Hammond (2005) advierten:

“Expert’s knowledge is much more than a list ofcdimected facts about their
disciplines. Instead, their knowledge is conneerd organized around important
ideas of their disciplines. This organization knegde helps experts know when,
why, and how aspects of their vast repertoire @Wwedge and skills are relevant
in a particular situation.” (Bransford, Derry, Badr, Hammerness and Beckett, en
Darling Hamond, 2005, 45).

El curriculo constituye una base conceptual funddatede interrogacion de la

formacion inicial, en el caso espafiol, respondertiaa segmentada vision del curriculo

como enumeraciéon de saberes y competencias, asafjeenos que esta no es la Unica

manifestacion cunicular, puesto que el curriculddd, actuado y el oculto también se

encuentran presentes. De todos modos, cualquieaalaseconcepcion y analisis

curricular, este analisis no basta para entendi@rmaacion docente en sentido amplio,

la dotacién de contenidos en la formacién inicigbe& sentar de algin modo las bases

para la formacién continua, al decir Darling HamehgnBransford (2005), citado por
Bolivar (2006):

“Proveer a los profesores un conjunto de ideasmpecensiones profundas de la
ensefanza y el aprendizaje, que puedan servir sk fmra un desarrollo futuro;
mas que un stock de hechos e ideas fijas, unaefyerreacion de conocimientos y
habilidades necesarias para la ensefianza, coroersi tin experto con capacidad
de adaptacion.” (Darling Hammond y Bransford eni&ol 2006, 131).

Transitar el curriculum es un modo de interrogdotanacion, la forma en que se esta

llevando a cabo y de saber acerca de este proceso.
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5.2. El cédmo en la formacién: metodologias y esade aprendizaje.

Los ambientes formativos que transcurren en la éfgidad lo constituyen: las aulas
comunes, los laboratorios de ciencias, las aulasfdenética, y las escuelas primarias,
basicamente. No deben ser desatendidos en el prdedsterrogacion sobre los modos
en la formaciéon de docentes puesto que constitugenespacios y modalidades
propuestos para el aprendizaje slet docente. Al decir de Grossman, (2005) el como

influye en el qué, con lo cual, analizar el cudoen la formacion, no basta.

“Most reports about teacher education focus morecwmicular issues, such as
what prospective teachers should learn, or on tstraicissues, such as the uses of
professional development schools or the length rofgams, than on issues of
instruction. Neither the research literature nag teform reports of the 1980s
(Carnegie Forum on Education and the Economy, 1B86nes Group, 1986) had
much to say about prospective teachers shouldugitaYet in teacher education,
attention to pedagogy is critical; how one teadlegart and parcel of what one
teaches (Loughran &Russell, 1997). In the profesgdipreparation of teachers, the

medium is the message.” (Grossman, 2005, 425).

Sin embargo, desde la perspectiva universitaripsamedios que podriamos llamar
tradicionales, se agregan ahora los nuevos espamiostivos, posibilitados por las
tecnologias de la informacion y la comunicaciontoEms virtuales de aprendizaje,
aprender con tecnologias haciendo uso didacticesyalla perspectiva pedagogica de
trabajo constituye un contenido mas en dicha forbmadNo obstante, existen también,
otras perspectivas de localizacion de experierd@agprendizaje, no todas centradas en

la actividad universitaria.

6. Necesidades en la formacion actual.

Siguiendo esta linea de indagacion e interrogadeinrayecto formativo, se abre un

espacio para explorar las demandas recientes @mnglo de la formacion, acorde a la
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revision de propuestas vélidas en la formacionidhide docentes y de las necesidades

formativas contemporaneas.

6.1. Algunos apuntes para considerar en la formaiciicial acorde a las necesidades

formativas actuales.

Han quedado delineadas en el presente capituldianes relevantes a la formacion
inicial de los docentes en el mundo actual, cantbigrcomplejo, que no condice con la
vision del ser docente en ocasiones estética y ul€osnacion, necesarias de

reformulacién y propuestas nuevas.

Es por este motivo, que a modo de recopilatori@meativo ofrezco a continuacion
algunos parametros de accion para articular fuesstidos en la investigacion y la
accion que lleven por nuevos caminos propedéudamsa formacion inicial de calidad
y acorde a los tiempos actuales. En primer lugamyodo de concepcion inicial de la
formacion, plantearla como un proceso a largo p{dabalza, 2006) en el cual se abran
dos ciclos formativos, el de la formacion iniciatlyde la formacion permanente, donde

la primera tienda puentes hacia la segunda.

6.1.1. Pedagogia especifica.

Para partir, se hace necesario buscar significaaaque no sean definiciones precisas,
si recrean diferentes modos de caracterizar apmeate formacion, uno de los modos de
entender la formacién hace referencia a la pedagogila formacion, entendiéndola

como una pedagogia especifica para la formaciéentdec

“[...] una logica para el proceso de formacién y pecfonamiento que provea
«criterios de accion pedagodgica especifica parfoimacion de los docentes,
recogiendo aportes de experiencias y de lineagulgamiento especializado en la
materia, asi como [...] la recuperacién de variadastegias didacticas que puedan
servir para orientar las practicas en la formadidoial y en la formacion en

servicio».” (Davini, en Diker y Terigi 2003, 215).
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La Didéctica, la forma de entenderla, la formacidésu concepcion subyacente, el
conocimiento asignado como valido para la actuapr@fesional docente, intervienen
en las visiones referidas a la formacion. Posesiwose de diferentes maneras de

acuerdo con la teoria que los sustente.

“Estamos necesitados de formas creativas, abigrtasnovadas de pensar y
desarrollar curricula, que tomen en cuenta estesasumapas y configuraciones
sociales. De la misma forma, precisamos inventainyventar modos de formacion
docente que preparen profesores y profesoras pelecianarse con esas

transformaciones.” (Tadeu da Silva, 1998, 33).

El impulso de cambio podria arribar a raiz de larigpn de una pedagogia especifica
en la formacion de docentes, un espacio de creabi@nto en cuanto a los contenidos y

nuevas configuraciones o posibilidades de entendecrear el campo.

6.1.2. Cambios del modelo pedagogico.

Una de las demandas del escenario educativo aptual la actuacion profesional

docente es ser capaces de transitar entre el mpddhlgogico basado en el accionar
docente, hacia aquel entorno de aprendizaje cenenael| estudiante.

Para sefalar las diferencias entre uno y otro ropdek valdré de un cuadro de

situacion publicado por UNESCO (2004) que aportiicios fructiferos en la transicion

entre estos dos modelos hacia la construccion de nmwmevo rol.
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Cuadro N° 8: Cambios en

el rol de docentes y estadiites.

Cambios en el rol del docente
Cambios de:

Cambio de:

Transmisor de conocimiento, fuente principal
informacion, experto en contenido y fuente

todas las respuestas.

deacilitador del aprendizaje, colaborador, entrena

deitor, guia y participante del proceso de apreijeliza

|

El profesor controla y dirige todos los aspeg

del aprendizaje.

tdd profesor permite que el alumno sea n
responsable de su propio aprendizaje y le of

diversas opciones.

has

ece

Cambios en el rol del estudiante
Cambio de:

Cambio de:

Receptor pasivo de informacion.

Participante activalel proceso de aprendizaje.

Reproductor del conocimiento.

El alumno produce yamparte el conocimiento,

veces participando como experto.

El aprendizaje es concebido como una activi

individual.

d&d aprendizaje es una actividad colaborativa qug

lleva a cabo con otros alumnos.

2 Se

Basado en el cuadro “Cambios en los roles de desgralumnos en los entornos de aprendizaje cestelel alumno. Adaptado

de la desarrollada por Newby2002, en Informe UNESO4,

6.1.3. Agentes: docentes y aspirantes.

p.28.

En el marco de este esquema, planteo como agemempales en el proceso formativo

a los docentes en ejercicio, es decir, lo

s formexligra los aspirantes.

Considero valioso marcar esta diferencia, no laestadiantes en formacién, sino en

calidad deaspirantesa estudios de magisterio, puesto que deberia derasse un

espacio intermedio, un cierto recorrid

0 a trans#atre elaspirar y el ser, ente los

candidatos y los estudiantes de primer curso. Bénainodo problematizar el ingreso,

seria considerarlo como una etapa a reflexionauyap.

“Entre otros aspectos, estan en juego los proasgeleccion de candidatos, a los

que se ha prestado una escasa atencion en el tooapafiol, limitados en éste

actualmente al requisito general de

la Selectivigah notas mas bien bajas), y

donde no son usuales examenes especificos de acaasoos aun entrevistas

personales.” (Montero, 2006, 78).
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Este parametro distintivo en el acceso, consideraledde inquietudes, formacion con
la que llegan y en el caso de no ser suficientedempestablecer canales alternativos
para llegar a nivelar falencias formativas de mai estudio de la docencia. Cuestiones
posibles, si es real y genuino el planteo extengliddvulgado desde la esfera politica
de la sociedad, con respecto a que la educaciandgdencia constituyen los valores

estructurantes de las sociedades democraticas.

Los docentes, como se ha mencionado, tendrian éanthie considerar una solida
formacion académica y experiencia escolar pararpegecer con calidad su rol de
formador de formadores.

6.1.4. Contenidos curriculares: Esquema de conterpdevios y contenidos flotantes.

Luego el planteo pasa por el de los contenidos dtvws, plasmados en un curriculo,
en este caso, a construir, pero necesariamentermtéedel actual, quizas con redes de
contenidos de algun modo tipificadores y probleco&tide la tarea docente a ser
analizados, planteados y reconstruidos por loglesttes de magisterio. Un trazado de
enlaces de contenidos devenidos en nudos probsdtue caracterizan la profesion y
gue merecen una revision, investigacion y angbsigarte de los estudiantes.

Lo llamaréesquema previo de contenid@ssta denominacion, deja en si un espacio
para la construcciéon de contenidos emergentesiepdat de la base de que las
experiencias de aprendizaje no estan dadas solameté universidad, y de este modo,
promover el contacto permanente con escuelas pasaYisitas a instituciones de
escolaridad primaria que difieren del paseo edwutadicritico presente en muchas
instancias de la educacién sistematica, sino qostitwyan una experiencia formativa,
guiadas didacticamente, espacios de escuela y reimad conjuntos, donde los
estudiantes puedan extraer tematicas emergentestia ge la presencia real en las
escuelas, para ser consideradas y tratadas enbébéhe la formacion académica con

sus docentes, expertos, guias y facilitadoresl gedeeso.

Parece evidente, pero costoso de lograr, que laekscy la universidad estén

emparentadas bajo un objetivo comun formativo, demaos de primaria y de
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estudiantes de magisterio. A la vez, la escuelajesia de algin modo enriquecida
como institucion que se forma, por el contacto kesninvestigaciones educativas de la
gue muchas veces constituyen un objeto de estpdio, nosujetos participesle su

propia investigacion.

En el encuadre de los contenidos formativos, tlrs@ertenecientes al esquema previo,
como los contenidos emergentes, debe figurar etat®cer los multialfabetismos
(Cope y Kalantzis, 2000) caracteristicos en la taoosion y representacion del
conocimiento (Charlot, 2000) en la sociedad diditain, 2006).

Otro elemento en el recorrido formativo a travédagecontenidos debe ocupar, el de
formarse para la investigacion, es decir, estesabktruido socialmente del docente de
primaria como ejecutor, también trajo aparejadalélesi concepcion, la lejania con la
investigacién. Al referirme a investigacion comparton Hernandez (2007), que
considera a la capacidad de poder observar laiga&utlica como objeto de estudio, la
escuela como un todo, para poder problematizablasgar respuestas a la complejidad
de las cuestiones cotidianas de la ensefianza wycktidumbre pedagdgica antes

referida.

6.1.5. Modalidades de trabajo y entornos de apzejei

Otro tema que parece no contar con demasiada atenes el de las propuestas
metodoldgicas presentes en la formacién de inicamo si formara parte de un

esquema convencionalmente asumido y no cuestiomhdigl aula, el del espacio de

formacion tedrica y el espacio de formacion en raciica y el del docente experto

explicando a los estudiantes en formacién. Sin eguhaestos entornos constituyen
valiosisimos pardmetro futuros en el accionar giofeal de los docentes, de manera
que es preciso que sean interpelados, revisadagorados. Pretendo que a partir de lo
considerado en este capitulo, otorgar algunos paréasde accion al respecto.

Para comenzar el andlisis y propuesta, basarkemadalidad asumida de accionar de
los ensefantes tendiente a aquellas metodologiisadas en los estudiantes, y partir
de una operacion cognitiva de constante provocaaéh conflicto cognitivo,

denominadanicial, a aquel que posibilite el contraste de la prdpgectoria en la
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formacion, de la biografia escolar (Alliaud, 20044e la epistemologia pedagogica
(Gorodokin, 2006).

- La colaboracién, la actividad de aprendizaje grup@ino constantes en la
modalidad de trabajos propuestos desde el dodante, para el trabajo virtual y
presencial en la colaboracion de los estudiantes.

- Los recursos educativos entendidos en sentido anSkncho, 2006) desde
medios de lo que podriamos denominar tradicionajesje los recursos
tecnoldgicos digitales, en el marco y a los finessituaciones pedagdgicas que
le otorguen sentido y posicionamiento.

- La localizacion formativa debe ser entendida de ararflexible, en las aulas
universitarias (laboratorios de aprendizaje contiplék recursos), las escuelas
primarias de calidad en la ensefianza que oficienoceferente y fuente de
aprendizaje y de emergencia de contenidos flotantestros espacios de
influencia para la infancia actual. Podria tratalsesalas de videojuegos, de
tiendas de alquiler de videos, parques, ludotestas,

- Generar trabajos de autoria por parte de los estiedi, producciones genuinas
de creacion y sentido del conocimiento en educacién

- La formacion inicial en si a través de los contesig modalidades formativas
corresponderia (con el apoyo de la administracidsliga), a construir peldafios
sucesivos en la formacion inicial, que consideral@, primeros afios de
ejercicio profesional, guiados y asesorados poremkes calificados en el
ejercicio real de la docencia, asi como el de @erdos siguientes espacios de
formacion continua, (Montero, 2006) como espaciassecutivos en la

formacién docente.

Los nuevos medios educativos asociados a las tegiasl de la informaciéon y la

comunicacion, contribuyen a tal etapa de transja@bproporcionar una apertura hacia
nuevos modos de creacién, de intercambio, de kaxatin del acto pedagdgico, aunque
como advierte Alonso (2001), seria saludable pardribuir a esta etapa de cambio,

una transicion en la metodologia de ensefianza.
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“La nueva sociedad de la informacion espera quimetnte aprenda a ensefar de
forma diferente a como él fue ensefiado (Hargre®@30). Esperemos que los
nuevos medios nos ayuden a olvidar viejos méto@sriso, 2001F).

También en la busqueda de elementos y cuestioneggentes en la construccion de
una nueva agenda para la educacion de maestrogstrag contaria con un espacio
destacado para una nueva clasificacion y revis@rsignificados del “ser docente’,

perpetuados en la cultura de la docencia.

“Ensefiar ‘'en” y "para’ la sociedad del conocimieattuar como sus catalizadores,
exige un replanteamiento de los significados tiadales de ser profesor en la
direccion de promover un aprendizaje “cognitivafymdo “; aprender a ensefiar de
modos que no les fueron ensefiados, comprometansel eprendizaje profesional
de manera continuada, trabajar y aprender en gaglegiales, tratar a las familias
con apoyo indispensable en el aprendizaje de $us, ldesarrollar la inteligencia
emocional, desarrollar capacidades para el carf@bresolucion de problemas y el
riesgo, y promover la confianza en los procesos yas personas.” (Montero,
2006, 80).

Quizas éste sea uno de los componentes mas rissgosdiciles de plasmar en
espacios formativos, porque estos significadoseletiocente, estan instalados en otros
espacios, aquellos que comparten una cultura coemiel imaginario social. Esto
implica un desandar determinados procesos, unangiaocion del rol (Imberndn,
2006) y del quehacer docente, a la hora de tragucacciones concretas para ir en esa

direccion, por tanto, de dificil traslacion en etto plazo.

G g,

gt ™o

http://dewey.uab.es/PMARQUES/evte2/varios/link_mae marco.htm?http://dewey.uab.es/pmarques/evtedsde20funciones
%?20docentes%20y%20nuevos%20medios.doc
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En los capitulos precedentes he intentado probieandganto las aulas universitarias de
formacion, como las aulas de accionar futuro pas dstudiantes de magisterio.
Especificamente es en este Ultimo capitulo dondentxesidades en la formacion
docente se fueron transformando a la luz de difesevisiones, tradiciones y autores
que las han tomado como objeto de estudio. Desdeobg se refirié al oficio docente
organizando dichas tradiciones en dos visiones etifgjoas, la visiontranquila,
tecnicista e infalibley la vision en laformacidn docentenquieta, incierta y plena de
interrogantes pedagodgicosA partir de este encuadre general, me integro
conceptualmente a la postura inquieta en la foromagocente y desarrollo dos aspectos
fundamentales referidos a la formacion, conceraegatlos agentes que forman parte de
los procesos: quiénes son los formadores de formaadm la formacion inicial de los
maestros y maestras de primaria, y quiénes sona$pirantes a estudiantes de
magisterio. En segundo término, exploro lo refe@dies contenidos establecidos en el
curriculum y las metodologias que acompafan tapymsta. El Gltimo apartado del
Capitulo 5 tiene por objeto estudiar, en esta nageada de la formacion docente, qué
aspectos considerar interesantes para complementavisar dicha agenda, con el
objeto de mejorarla en funcién de las necesidattesréntes al ejercicio de la docencia

en la actualidad.

De manera que el viaje investigativo en su alca@géeco encontré mayor profundidad
en los capitulos 2, 3, 4 y 5. Es el Capitulo 2 @opdofundizo el posicionamiento
metodolbgico asumido, y en los Capitulos 3, 4 p$,que compusieron una estructura
conceptual y analitica desde donde nutrir, probtezaway organizar en la investigacion
a las dimensiones planteadas pesponjarel problema, aquellas referidas a la Sociedad
Actual (SA) las TIC (TIC), la Infancia (I) expuestan el capitulo 4 y la Formacion
Inicial (FI) desarrollada en el presente capitdlopartir de ahora, se abre una nueva
etapa en la investigacion, correspondiente al Blogu donde se desarrollaran los
aspectos que hacen al propio estudio de caso dradaltad de Formacion del

Profesorado de la Universitat de Barcelona.
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Capitulo 6: Entrada al campo.

Cualquier definicion intenta llenar una falta,
un desconocimiento que tiene tendencia a volvésat
y a dudar de la definicion.

Cualquier definicion lleva consigo un agujero,

una falta, un vacio, una ausencia,

que significa el incabamiento de todo saber.

Didier Anzieu.

Volver al caso desde otra dimension, es el objetosiliar este capitulo que se
desarrolla como continuidad tematica del Capitul®&le cuerpo y si se me permite,
alma. Reanudar el camino escogido, luego de teansbricamente la metodologia, e
intentar esclarecer mi propia vision sobre los ejesliticos de la tesis, acerca de las
representaciones del conocimiento y de la infapmsentes en las aulas de formacion
(junto con sus evocaciones Yy significaciones) ylade visiones circulantes sobre el
oficio de ensefiar en la actualidad, presentesse@adpitulos 3, 4, y 5.

Este proceso frondoso, fecundo; habia abierto suseatanas de aproximacion al
trabajo de campo, me habia nutrido en la miradagadora proporcionandome mas
pistas desde dondmtrar al campo y empezar otra etapa diferente en cusmaovel
analitico y transformar las evidencias, en un csmdagacion.

En este capitulo aspiro a poder contar mis pasaca escenario, esclarecer tanto los
limites como los componentes del caso, asi comae\Vaencias a considerar y las
primeras impresiones obtenidas en este andar,go®cgie narraré en este capitulo que
comienza a dar “cuerpo” y “vida” propia a la inugation. Se trata de sensaciones,
percepciones y analisis en un movimiento dialéctioa las evidencias registradas
desde mi Optica particular de sujeto que indagaa RHo comienzo haciendo una
descripcion situacional, en lo que se refiere atexto de la institucion y a mi propio

contexto emocional.
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1. El contexto social, institucional y emocional.

Como toda historia, el trabajo de campo transcerreun tiempo acotado por un

principio y un fin, que obedece a cuestiones inti@as de la investigacion, es decir, al
criterio cronoldgico anteriormente expuesto. Meliesaba dejar alguna de las huellas
de la particularidad de este tiempo por escrit@rando con antelacion que la narracion
del contexto politico, social y legal por dondecaié el caso son dificiles de sintetizar
en un breve apartado, ya que atienden a cuestibomeho mas complejas que una
simple enunciacion. La descripcién del contexto guesento a continuacién no da
cuenta de la l6gica interna de los procesos sacipkro puede ayudar a comprender y
quizas permita pintar al lector un paisaje situaaiodel caso. La complejidad del

entorno social en este caso estaria dada pordasctesiones de tipo politico, cuestiones

del ambito legal que en ese momento afectaban &hpi@is como a la universidad.

1.1. Por la paz.

El trabajo de campo acontece durante el cursovtede 2002-2003, y reviste algunas
caracteristicas importantes de sefialar desde ¢b men vista sociopolitico. Por una
parte, la afiliacion en el ambito de la politicaemmacional, al posicionamiento de
Estados Unidos y sus aliados en la decision devene Irak a través de una invasion
militar, hecho que credé un ambiente de movilizacgtial agitado que repercutio
sensiblemente puertas adentro de la Facultad. Teht@studiantado como el
profesorado universitario, al igual que el restdadpoblacion, se posiciono a favor o en
contra del mismo; en el caso que nos ocupa, el gestichas manifestaciones estuvo
puesto a favor de la paz. Los estudiantes reatizarovilizaciones especificas y paros
estudiantiles pidiendo el fin del conflicto y ekire de las tropas de Espafia en Irak;
estos hechos afectaron el desarrollo normal deléaes. Estas cuestiones tifien de un
color particular la realidad de las aulas del cup8®2-2003, de manera que es
importante dejar constancia de que muchas clasee Hevaron a cabo por la ausencia
de los estudiantes que realizaban paros o seuntpfa el desarrollo de las mismas con

el fin de realizar asambleas.
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1.2. Un poco de historia, de actualidad y de leyes.

No solamente transitando por los pasillos de laufaat y leyendo documentaciéon he
conocido su historia, sino también en la voz der@dg docentes que abrieron el portal
de sus recuerdos, memorias y emociones para cantamécdotas o historias
transcurridas. Una recoleccion global de las mismmas permitio configurar un
panorama historico y vivencial del lugar donde lestaituada para investigar. La
Facultad de Formacion del Profesorado, primeroHseuela de Magisterio y luego
Facultad, con todas las connotaciones que est® lusga vislumbrar, y en el momento
en que redacto este informe, se percibe una pupsrzaque deje de ser diplomatura y
pase a ser carrera de grado, postura que vienarctuerte impulso por unificar en el
ambito legal, entre otras cosas, la duracion dedtsdios universitarios en el ambito de

la comunidad europea.

1.3. Lugares y denominaciones.

Situar el origen de los estudios de la carrera amislerio constituye una de las
pinceladas a tomar en cuenta en el cuadro de &itudel caso. Incluso, nombrar un
estudio remite a representaciones que de algun nseddallan instaladas en el
imaginario social, aquello que de Magisterio surgerestros y maestras, y que de una
Facultad egresan profesionales, como primer bosqgdejuna institucidbn que carga
sobre si el peso de las marcas sociales.

Reflexionando sobre el modo de aproximarme al dentie la formacion docente
expresado en su cultura, para situar el estudicade en la Facultad de Formacién del
Profesorado, una posibilidad era a través de unogm@ma. La construccion de una
linea temporal que uniera en sus puntos saliertesat de reglar el estudio de
magisterio, su duracion, sus leyes y sus formamntender la carrera. Situar en el plano
retrospectivo y prospectivo la carrera de maesyramaestras de primaria. ¢Como
empezé todo? ¢Por qué hemos llegado a este plamal agta esta forma de
denominacién? ¢ Qué constituyo la semilla fundatideleestudio de magisterio?
Parece evidente que en este trabajo no remitiré exbhaustivo estudio al respecto,

porque quedaria fuera de los margenes del focoidevestigacion, pero si, intentaré
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establecer en unas coordenadas sobre todo dedssjaé marcaron de algun modo los
estudios en el campo legal y muy a grandes rasgogddiciones que cumplieron un
papel hegemonico en la escena del perfil profesipf@mativo atravesando sus planes
de estudio.

Otro elemento para reflexionar sobre este sentd@lsdel magisterio, es “el lugar que
ocupa’, parece curioso de sefialar que un modo demdear los estudios de
magisterio, ademas de su duracion y alcance viasieseempre de la mano del lugar
fisico, con las connotaciones que implica donde se haliasb, si dicha edificacion
pertenece a una Escuela de Magisterio dependientaalFacultad o si se estudia como
formacion profesional o como carrera de grado.

Las decisiones legales en el ambito de los plaeesulidio de Magisterio dan cuenta de
esta busqueda de perfil profesional que acompal@carrera durante largo tiempo.
Inclusive hasta la actualidad, con motivo de ldsrneas en los planes de estudio y su
conversion de tres a cuatro afos, cabe aclarasidpien estos cambio no afectaron al
estudio de caso involucrado en esta investigaciorsentido estricto, la perspectiva
longitudinal permite construir una vision dinamiea el tiempo, cambios que se ven
sistematizados en las grandes modificaciones queerhido esta carrera, a modo de
sintesis de los grandes pasos legales del andar arera de magisterio presento el

siguiente cuadro:
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Cuadro N° 9: Planes de estudio de la carrera de Mago/a de Primaria.

BLAN DURACION-
ARG LUGAR-DECRETO REGULATORIO CONDICIONES DE VIGENCIA
INGRESO

1914 Escuelas Normales 17 afios
Se transforman “las normales” en instituciones gsiohales. Cambio de 3 cursos académicos y uno

1931 o o 5afos
edificio. de préacticas.
Plan de estudios de la Generalitat de Catalufia. 5afios
Abolicion plan de estudio 1931. 1 afio.

1940 2 afios
Titulo de maestro a los bachilleres. Sin examen de ingreso
Plan Provisional. 4 cursos

1942 . . . 3 afios
Ingreso con nivel de ensefianza primaria. Bachiller un curso

En ley de educacion primaria, objetivo de escudéamagisterio para la
formacién de maestros de escuela primaria publmavgada: .
1945 o . ¥ o 5 afios
“Son las instituciones docentes dedicadas a ladoiin del Magisterio|

Publico y Privado. En ambiente especial y con natada apropiada...”

Reglamento de Escuelas de Magisterio: “Las EscuddghdMagisterio
1950 serdn no solo Centros docentes, sino fundamentnfermativos y 17 afios

educativos.”

Texto refundido de la Ley de Ecuacion primaria, el nombre dg Sin examen de ingreso.
1967 Escuelas del Magisterio por el de Escuelas Normalelsde profesores 2 cursos académicos y uno4 afios

por el de Catedraticos. de practicas

Informe del claustro de la Escuela Normal de Barezla propésito de la
1969 aparicion del Libro Blanco donde no hay menciénlieip a las Escuelas

Normales.

Ley General de Educacion. No define tampoco lasifumes especifica
1970 de las Escuelas de Magisterio. Se habla de Esduslasrsitarias. Sin examen de ingreso. | 12 afios

EGB Catalufia. Universitat de Barcelona

1083 Nuevo proyecto por el cual se suprimen las Escyefasintegracion e
las secciones de Pedagogia.

Ley de Ordenacion General del Sistema Educativg.drganica 1/1990
de 3 de octubre de 1990.

1990

Declaracion conjunta de los Ministros Europeos de diicacion.
1999 Bolonia 19 de Junio de 1999(Vigencia a partir de 201Q)a titulacién | 4 afios de duracion.
de maestro deja de ser diplomatura, pasa a gradersitario.

2001 Ley Organica 6/2001, de 21 de diciembre, deddsitates.

2003 Ley de Universitates de Cataluia, 12 de feliter2003.

Basado en de Guzman (1986) y Garcia Suarez (1984).
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Si bien la formacion de docentes de primaria aladama data, puesto que se remonta a
la Escuela Normal de Barcelona creada en Junidd@&, ha devenido en Facultad de
Formacién del Profesorado recién a partir del as?.

Desde la perspectiva de los cambios institucionglesafectan la realidad de las aulas
en el ambito legal, algunos docentes dejan traslunccambio significativo a partir de la
implementacién de la LOGSE observan que se incorporan a los estudios de
magisterio grupos o franjas sociales que anterioten@ermanecian excluidas a los
estudios universitarios, generando un compromisotide moral por parte del
profesorado, deetenerlos en la Universidag de proporcionar una formacion de
calidad tendiente a homogeneizar los estudios ertraano final, aunque en su
composicion de inicio el estudiantado muestre difeias relativas a su formaciéon de
base. Otro elemento a destacar desde la perspgadiidea, es que en el momento de
realizarse el trabajo de campo de la presente tigaesdn, se aprueba la Ley de
Universitates de Catalufia (LB%, constituyéndose en un nuevo marco reguladoasie |
Universitates catalanas. También existe la puastaacha de una nueva ley organica
universitaria (LOB%, a través de la implementacion de esta Gltimasgecula que se
realizardn cambios en algunas carreras entre lassguwbica la de Magisterio. Cabe
aclarar que las voces de los docentes entrevistadoalinearon por un voto de

desconfianza y de rechazo hacia la nueva ley argamiversitaria.

1.3. Contexto emocional de la entrada al campo.

Al marco social delineado en sentido amplio, hahia agregarle otro encuadre mas
proximo, el contexto emocional que acompanaba greso a la Facultad de Formacion
del Profesorado, como investigadora. Las negogiasiale ingreso al campo, formaban
parte de esta trama, puesto que mi presentacién@ntocentes en primera instancia,

era desde un lugar en ocasiones de conocimiensordranterior a la entrevista por el

20 Consell Executiu de la Generalitat, Decret 12981

21 Ley de Ordenacién General del Sistema Educatigyp.drganica 1/1990, de 3 de octubre de 1990.
22 Ley de Universitates de Catalufia, 12 de felerd003.

23 Ley Orgéanica 6/2001, de 21 de diciembre, de Usitates.
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hecho de trabajar como profesora en la Facultate Bscho facilité muchisimo el
ingreso a la intimidad de las clases y al didlagmdo en las entrevistas, también las
charlas formales e informales que constituyeronesog encuentros en el trabajo de
campo. Era un detalle imprescindible, tanto seatewntes como estudiantes, poder
explicitarles mi pertenencia institucional, los @ibjos de las entrevistas y visitas con
fines de observar las clases. Mis colegas se mostrabiertos sin poner ninguna
reticencia al didlogo, y los estudiantes organizaemendas para poder efectuar
entrevistas, con lo cual las vias de acceso quedsb®rtas y sin presentar conflicto
alguno. Sin embargo, en mi interior, existian dias por redimir, dudas,
cuestionamientos desde mi misma. Podria sintediearkel enunciado que sigue:

1.4. Negociaciones para entrar, estando dentro.

¢ Como negociar mi ingreso, si formaba parte den&itiucion? Por qué esto me

provocaba temores...

En mi diario de campo:

“Sabia que al entrar al campo no veria nada. Seaia conocido todo, que en mi
mirada predominaria la ausencia ante lo desconackero como en la alegoria
de la caverna de Platén, mi vista alli en la osdad de la “ceguera” por
conocimiento y cotidianeidad en el escenario, $a &daptando desde lo tan
naturalmente frecuente hasta volverlo poco a pascdnocido, y desde alli, desde
ese desconocimiento, poder entender y significgui percibiera, desde mi rol de
investigadora cuestionarlo, interpelar lo descomuci.Ver esas formas vy
contornos, sujetos, voces, expresiones y contejgeslieran cuenta de cémo se

ensefia y como se aprende...”

Estar dentro y solicitar permisos pargresar, eran una aparente contradicciéon que
perduré durante mi estancia en el campo, tuve dudamas y muchas jornadas de
reflexiones acerca de mi modo de proceder comcsiigaglora, el hecho de cuidar, de

no invadir territorios por ser parte integranteaga ventaja de esto, aun sin quererlo.
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Pero como he sefalado fueron dudas internas pgast@ los ojos de los demas, la
claridad de la entrevista inicial oficio de contexd mi trabajo en el campo y no

ocasiono superposiciones de roles o cuestionesghaas.

2. Qué constituye el caso.

Si bien ya estaba dentro del trabajo de investigagi en el campo, lo conocia y
desconocia al mismo tiempo, pero esa ambivaleneaifil y a la vez necesaria para
tratar con los datos del caso, y sus evidenciasedta etapa inicial, precisaba una
orientacion como investigadora en el campo de lee@aon, un modo de organizar mi
tarea a través de un esquema investigador. Edieinmento fue el resultado de las
primeras decisiones y elecciones al entrar al campaconstituiria una organizacion
inmodificable o rigurosa, sino todo lo contrarioeNbermitiria estructurar los pasos
iniciales en el escenario, otorgandome mayor pdtien la mirada-foco de la
investigacion, pero a la vez seria lo suficienteimeffexible como para posibilitar
revisiones o ampliaciones de lo planteado en estacpa etapa. Consideré que era
necesario valerme de una herramienta flexible permarcadora de la accién en el
campo. El esquema investigador fue el resultadmaléples decisiones e interrogantes
que debia resolver. ¢Qué componentes incluiiigaso? ¢ Cuales serian sus limites?
¢,Donde ubicaria los bordes del foco, para acotanako de la seleccion? ¢Qué
elementos consideraria valiosos para incluir erargllisis? ¢Cuales serian dejados

afuera y por qué? ¢ Como estaria caracterizadolgiehte?

2.1. Situar el escenario.

Decidi trabajar en la Facultad de Formacion delfedBaryado de la Universitat de
Barcelona y como expuse anteriormente, varios fudos criterios a la hora de
seleccionar un escenario de trabajo en la inves@igaun espacio institucional que
diera cuenta de lo que queria y pretendia obsemgplorar y abocarme con
detenimiento en mi investigacion sobre cémo seneft@mando los docentes de

primaria en la actualidad.
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2.2. Un valor agregado.

Desde un principio consideré que iniciar una indaiyg explorar y dar a conocer
problematicas desde el interior, es decir comoepategrante de dicha institucion, era
un rasgo muy positivo, dificil en las etapas deoseggion inicial, pero valioso en el
desarrollo total de la investigacion. Con esto eardd argumentar que al estar
involucrada ética y profesionalmente con el lugaradso, pretendia favorecer desde la
investigacion en curso, al mismo objetivo institunal de formar docentes. Desde mi
parecer, podria ser atrevido investigar “desde taglgra partir de mi pertenencia como
profesora de la institucién que a la vez es oljetda investigacion de tesis, porque el
compromiso es alun mayor que en organizaciones sajahéugar de trabajo y con
permanencia acotada al tiempo que dure la inveshigaen el campo. Pero me

interesaba asumir ese desafio y compromiso profaisidesdexdentro.

2.3. Algunos criterios adoptados para elegir eteado.

Requeria acotar un escenario para la indagacioprdblema de tesis, la seleccion de
un contexto relevante para el problema, en térntieogallés (1999). Las decisiones en
esta limitacion y busqueda del escenario, no sarmo frde un solo criterio de

demarcacion, sino que obedecen a varios posici@mos que considero relevantes
sefalar y explicitar. Los enumeraré no por un orggarquico, sino acorde a una

perspectiva de tipo organizativa en la labor alestirar el caso:

Criterio de accesibilidadal seleccionar la Facultad de Formacion del Pooéeko,
porque se relaciona con una pauta de tipo pragadatie garantizaba un traslado al
campo en el mismo recinto en el que desarrollo aneat dentro de la Facultad,
posibilitando multiples visitas al campo. Facildanmis observaciones de clases, los
contactos varios con docentes y estudiantes gastablecieron durante el estudio y en
la fase de revision de lo recolectado, la accéddallera un criterio Util a los fines de la
realizacion del trabajo de campo.

Conocimiento previo se basa en el conocimiento anterior a la invasiiyn a

desarrollar en la tesis de la Facultad de FormadabriProfesorado de la Universitat de
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Barcelona. Como manifesté anteriormente, he taahsitomo profesora en las clases
de Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Educaciéngohgartido de ese modo espacios
de trabajo con colegas y alumnado, esto constituizalor para seleccionar la Facultad,
era positivo en algun sentido, porque me daba gaipsinticipado, y era desfavorable
en otros. Lo aventurado, de existir, consistia@pader transitar entre los dos roles de
profesora y el de investigadora, de manera étib&ew diferenciada, cosa que en esta
oportunidad no sucedi6. En este punto subrayo leitipo de esta eleccidon, del
conocimiento del medio en el que transcurre ebjable campo, ya que me ha aportado
fluidez en el andar por el espacio, en reconocgrime proveyé de una cierta
experiencia de como desenvolverme en él.

Criterio de representatividgda composicion del caso obedece a una selecceviap
por parte del investigador, me proponia generaminimo de representacion del
estudiantado involucrado en la formacion de masstnmaestras de primaria, para ello
garanticé una presencia en la seleccién de estadide primero, segundo y tercer afio
de la misma. Posteriormente intenté plasmar enasb da representacion de las
especialidades de maestro de primaria que compartetnonco comun, es decir, la
especialidad de Educaciéon Primaria, Lenguas Exdrasj Educacion Fisica, Educacion
Musical y Educacion Especial. De este modo estgpiasentes tanto las voces en
mayor medida del estudiantado con relacion a lgeotaslidades escogidas en la
formacion de maestros como del profesorado que dlases en los tres afios que dura
la formacion.

Criterio temporal institucionalesto refiere a la cronologia en que se desareblbaso,
demarcar un principio y fin en la recoleccion déoday para ello se hacia necesario
también hacerlo a la luz de algun criterio. He dptpor seguir el criterio institucional
del curso escolar, es decir, la unicidad temparaksponde con el inicio y fin del curso
2002-2003. Esto obedece a la necesidad de acot@ngbo en funcién de la tarea
pedagogica, el desarrollo de las actividades usitegias referidas a la docencia, como
uno de los quehaceres de la Facultad es este hdgjeto de mi indagacion, de modo
gue era imprescindible tomar esta unidad de agd®no eje a través del cual discurre
el problema.
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Una vez explicitados los criterios en la elecci@algunos de los componentes del
escenario del caso, podria sintetizarlos de acuedio el cuadro que presento a

continuacion.

Cuadro N° 10: Criterios en la seleccion del esceriar”

Criterios Justificacion

El hecho de seleccionar la Facultad de FormacibRPrdesorado de la Universitat fde
Accesibilidad

Barcelona me facilitaba las multiples visitas yatvaciones al campo.

Conocimiento | Favorecia mi recorrido por el espacio fisico y lpatultura institucional.

previo

El caso debia tener una representacién del prafésoy del estudiantado que|la
conforman. Si bien no era lo Unico evidenciableeértaso, si que constituian los
Representacion| sujetos de la misma. Garanticé un minimo de intégsade cada afio de formacion y
de las especialidades escogidas.

Inclusive se encuentra presente la voz de unodegresados de la carrera.

T | El tiempo en el que transcurre mi caso estuvo deadar por el calendario académjco
emporal ) o
del curso universitario 2002-2003.

De manera que quedan aqui explicitados algunoogieriterios iniciales del lugar
donde transcurre el caso y la justificacion de &cogdn y de la necesidad de
representacion de los sujetos que en él interviehambién constituyd, como sefialé
anteriormente, un elemento relevante en esta pminmgroduccion al caso, aportar al
escenario la peculiaridad de la situacion socithisa en que transcurre y mi propio
ingreso emocional al mismo. Los sujetos y la instdn que la conforman en un
escenario preciso, y dentro de él mi accién, ydatihear los contornos de la historia

gue hace a la Facultad de Formacion del Profesorado

24 Basado en Vallég,écnicas cualitativas de investigacion sodiab9.
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3. Qué mirar en el escenario. Los componentes delso.

Ubicada en el escenario donde transcurriria lastiny&cion faltaba precisar qué miraria
una vez instalada alli. Como exploraria ese tewitdemarcado pero aun sin la
perspectiva que sitla la mirada sobre el escemasta convertirlo en campo a ser
investigado. Como ya he manifestado en el Capifyjlaconsideré que trabajaria

recolectando informacion y evidencias a través de:

» observaciones de clases.
* entrevistas:

- aestudiantes,

- al profesorado,

- al coordinador del area de Tecnologia,

- al jefe de estudios de la carrera de magisterio.
» analisis de documentacion, planes de clase, plénacharera,

* cuaderno de notas de campo.

Para dar cuenta de estas primeras decisiones ja@ da paso mas en direccion a la

concrecién del caso, pasaré a explicitar mi posis@bre dichas elecciones.

3.1. Cultivar la mirada en la observacion de clases

Entiendo el analisis de la clase desde una pergspaximpleja y dinamica, en palabras

de Souto:

“Se intenta abarcar la complejidad sin reducir minpdificar, buscando
regularidades pero también diferenciando, distiegdd, reconociendo rasgos
singulares, idiosincrasicos de los fendmenos. Niwasa de homogeneizar en una
totalidad sino de dar cuenta del caracter multidsienal de la realidad y de los
fendmeno estudiados.” (2000, 25).
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En este caso, la observacion participante en éseslde la Facultad de Formacién del
Profesorado, era un desafio importante en mi ld®ar.una parte, el hecho de sentarme
en el aula a observar clases en lugares dondeasiones habia estado como profesora
y descentrarme de tal rol, consistia un ejercicie debia adquirir. Por otro, mi trabajo
anterior como profesora de la asignatura de Pectie Magisterio en Argentina,
constituian un antecedente a considerar en mi iexpén de observadora, puesto que
habia observado innumerables clases de alumnazareid practicas de Magisterio en
escuelas, donde mi funcion era la de sefalar |oscéss positivos y aspectos a mejorar
de su labor de aprendiz en la docencia. Pero esganel objeto de mi trabajo como
investigadora, este era un ejercicio nuevo, yaajuel era otro y el foco estaba puesto
en la formacion inicial del profesorado en el matebproblema de una investigacion a

la que me habia planteado indagar.

“Observar es darse cuenta de cOmo nacen y selantitas comportamientos de
todos los participantes en una misma situacion guwetiene cada uno distintas

representaciones de esa situacion.” (Postic, y &el& 1988, 22).

Darme cuenta, ese constituia el desafio de la mieada observacion. Con respecto a
la situacion del observador u observadora, esdsémte considerar el rol que se le
adjudica al observador por parte de los observaunsplamente es el que él pretende
actuar o decide interpretar para su investigadddnmi caso, este rol era diferente de
acuerdo con la posicion y mirada de los actorek ddservacion, de los profesores y
profesoras, y de los estudiantes.

Para los estudiantes, mi rol se desarrollaba defgrana gama de opciones que iban
desde entender que me encontraba alli observanmdo estudiante de doctorado, en
cuyo caso, era un mirada complice y hasta facdi@adie la informacion, (incluso esta
postura se reflej6 también en el transcurso deha®vistas), pasando por los que se
desentendian, no notaban practicamente mi presencias clases, hasta los que me
consideraban un par y ante mi reiterada preset@iminaban incluyéndome en el
grupo clase y solicitandome informacién de la tsuendientes en la asignatura.

En el caso del profesorado, también habia difeasnen cuanto a la percepcién que
tenian de mi presencia en las clases como obseajadgunos me consideraban en fase
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de formacion como profesora, entonces me explicabaor qué de sus acciones o con
una mirada hacia mi pretendian explicitar tal ®petotros, intentaban involucrarme en
la actividad y estaban aquellos que al cabo detanparecian olvidar mi presencia.

Pero si he de describir un rasgo sobre otros; derssique en el proceso de observacién
de clases, ocurrié lo que Postic y De Ketele (1988mnan “naturalizacion de la
situacion del observador”, la regularidad en laeokacion de las clases llevé a que mi
presencia se volviera algo natural en cierto moflonque el nimero de clases
observadas en la misma asignatura nunca excediézaogortunidades, el grupo de
estudiantes me considerd, en términos general@sp ema persona mas de las que
transitaban los pasillos de la Facultad, un rostmoocido, o desapercibido, segun el

caso.

Era importante tener claro los objetivos por loales estaba alli, en la intimidad de
“sus” clases, y los escribi en mi cuaderno de campoel fin de tenerlos mas presentes

en mi interior:

- oObservar la vida en las aulas,

- conocer las estrategias metodoldgicas que orgaldzaada en las aulas,

- analizar las actividades que se plantean, como asible cristalizador de
posicionamientos didacticos,

- los supuestos pedagdgicos que subyacen a talasestap,

- el modo en que se concibe al conocimiento preseatssente en las clases,

- como los estudiantes se apropian de ese conocomient

- el tipo de comunicacion que se establece en lasgla

- el rol de las tecnologias de la comunicacion yiarimacion en dichas clases,

- indicadores, si es que aparecen del contexto seci@l que tiene lugar dicha
clase,

- menciones o referencias a la infancia actual,

- estar abierta a los supuestos emergentes de laanyigrader transformarlos en

partes constituyentes de mi investigacion.
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Como propdsito general, imaginé y deseé que denatgndo “lo observado” volviera a
las clases, poder plantear en mi tesis, propuggamsegresaran a sus fuentes originales,
a los que le habian dado impulso y realidad a digiacticas para poder enriquecerla,
tanto a los docentes como a sus estudiantes.

3.2. Las clases que observé.

Las clases constituyen uno de los ejes dinamicosigade circula la formacién de los
futuros docentes. Es alli donde se ven en movimidas acciones de docentes,
estudiantes, y del conocimiento a construir o elstmido. Entendiendo a las acciones
de clase, como aquellas actividades formativas ipe tognitivo, emocional vy
observable, que se evidencian en el marco de & @eesencial. Lo observable me
llevaria a tomar evidencias de aquello “no obsde/apero también presente en las
clases.

Crei que en las clases emergerian interesante®spdet analisis y reflexion de la
formacion inicial del profesorado, nucleo basicarderés en mi investigacion.

Diversas investigaciones como la de Litfitdonde se utiliza el analisis de clase para
el estudio de la incorporacién de las tecnologiala @nsefianza superior), daban cuenta
de la validez de la clase como una de las evidgrecieonsiderar en la investigacion
educativa. Litwin caracteriza a las clases comadaderos objetos de estudio en el
marco de la buena ensefianza” y justamente seri@idecados en mi investigacion
como uno de los objetos de estudio desde donddtaiéan evidencias para poder
entender a la formacién del futuro profesorado dengria. Entendia el acontecer
dinamico de las aulas, como legitimos puntos detivcion de la practica. (Diker y
Terigi, 2003).

Las asignaturas seleccionadas para la busquedataeampiricos corresponden al plan
de estudios de la carrera de maestro y maestraulea&ion Primaria de la Facultad de
Formacion del Profesorado. A la luz de las asigaatamergeria la formacion inicial en

sentido amplio, es decir, si bien tenia que elegas asignaturas por sobre otras, éstas

"El impacto de las tecnologias en las configuraesodidacticas de la ensefianza universitaria ¥ eraeo de una nueva agenda
para la didactica". Programacion cientifica 1998@2®ubsidio UBACYT.

199



Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

constituirian puertas de acceso al problema pldoteée como entender la formacion
inicial. No las considero de manera aislada simoaparte de un entramado mayor que
es el foco real de la investigacion. Los estudgmatéhablar de las asignaturas ponen en
un ejemplo concreto y particular perteneciente a realidad mayor, hablan de su
formacion inicial a través de las asignaturas,attfiponen en practica la formacion en
determinadas clases que fueron objeto del estudio.

Los docentes al pronunciarse a través de sus grapignaturas y saberes disciplinares,
lo hacen dando particularidad a una realidad madgdormacion que brinda la Facultad

a los estudiantes. En sus clases, ponen en psastiadiscurso.

He seleccionado:

- Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comungca(NTAE).

Consideré que esta asignatura me permitiria observéorma directa qué practicas se
estan llevando a cabo en la formacion del profeknea relacion con las tecnologias de
la informacién y la comunicacion. Qué concepcioseisyacen a su ensefianza y a su
aprendizaje. El departamento vinculante es el Depemto de Didéactica vy
Organizacion Educativa (DOE). Es una asignatura cdedcter obligatorio que
corresponde al primer afio de la carrera, con £&8itos. De los cuales 3 son créditos
tedricos y 1,5 son créditos practicos. Se cursalgrimer semestre de la carrera de
maestro de primaria. Su desarrollo transcurre enctises semanales, basicamente en
dos espacios, una sala de ordenadores y otra eaga aula comun. Constituye una
asignatura compartida entre las especialidadeMadgsterio dentro de la Facultad de
Formacion del Profesorado. (Educacion Infantil, €&didn Primaria, Educacion Fisica,

Educacion Musical y Lenguas Extranjeras)

- Didactica General 1.

La Didactica es el eje vertebrador de la formagitofesional docente, en este caso de
la formacion de maestros de primaria. La Didackicaoncibo como saber especifico
del accionar docente. Esta asignatura constitupe@b terminal formativo respecto al
campo de la Didactica en el plan de la carreragya para cursar esta asignatura

debieron cumplimentar la anterior (Didactica geh8raNo existe otra asignatura que
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de cuenta de la didactica entendida en si mismeal, teayecto formativo establecido por
el curriculo. Se trata de una asignatura compaetidee las especialidades dentro de la
carrera de maestro de la Facultad de FormacioPiddésorado. (Educacion Infantil,
Educacién Primaria, Educacion Fisica, Educacioniéalisy Lenguas Extranjeras) y
corresponde al tercer semestre dentro del plaa dartera. El departamento vinculante
es el Departamento de Didactica y Organizacion &iiltec (DOE). Es una asignatura de
tipo troncal que corresponde al segundo afo dereera, con 4,5 créditos. De los

cuales 3 son créditos tedricos y 1,5 practicos.

- Creacion y evaluacion de recursos multimedia yireeal (CARMEL).

Esta asignatura fue seleccionada porque da cuentarias particularidades que la
hacen significativa. Es de caracter optativo, (esird no es obligaciéon hacerla para
cursar y finalizar la carrera, de manera que ldgdeantes que la cursaran en mayor o
menor medida significa que es porque eligieron thaaesi), y esto es interesante a la
hora de conocer cuales son esas motivaciones, soiweporque son una parte del
alumnado que ya ha cursado la asignatura Nuevasolbgias Aplicadas a la
Educacién (NTAE) en su primer afio. Por otra paxe@yoca al alumnado de segundo y
tercer afio de magisterio, considerando tambiéntetés para el andlisis poder cubrir
una muestra que incluya ambos afos. Otorga 6 osédien relacion al departamento

vinculante es el Departamento de Didactica y Omgandn Educativa (DOE).

De esta manera, tomaria dos asignaturas de cardsligatorio en la formacion

correspondientes al primero y segundo afio de k@rearY una tercera asignatura, de
caracter optativo y en directa relacion con el [gola de tesis. Asi habria una
representacion en la muestra de los tres afioslaelde la carrera de Maestro de
Primaria. Que resulta atractiva para conocer lageapciones que traian los alumnos
con respecto a su propia formacion y la que harcahstruyendo a lo largo de su paso

por la carrera, entre otras cosas.

Si embargo, para completar el caso, consideré gb@deleccionar una asignatura de

las didacticas especificas, para ver de este modw se desarrollaban los aspectos
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didacticos en un area de conocimiento concretoexistia vinculacidén con el resto de
la formacion, por ejemplo en materia de tecnolegiiacativa.

Para ello seleccioné:

- Ciencias Naturales y su Didéctica.

Esta es una asignatura obligatoria de 7, 5 créditedos cuales 5 son créditos tedricos
y 2,5 créditos practicos. El departamento vinc@aed el de Didactica de las Ciencias
Experimentales y la Matematica. Corresponde aktesemestre dentro del plan de la
carrera. Es importante resaltar que podria haldw seleccionada cualquier otra
asignatura destinada a una didactica especifica,me interesaba ver qué ocurria alli,
no solamente referirme y explorar en torno al @eaociales 0 humanidades, un poco
como contrapartida a un componente supuestamente onéntado hacia las
humanidades en las que inscribia las otras asigisatuna pequefia ventana por donde

mirar la formacién en lo referido a las cienciaacas.

También la particularidad de la seleccion de asigaa que componen el caso da
cuenta de diferentes escenarios donde transcureedién formativa, en las clases

comunes, en las de ordenadores y el laboratori@edéogia.

Las areas de la indagacion a través de esta salegoedaban claramente nucleadas a
través focos de los campos de saber referidos Ridactica y a la de Tecnologia

educativa.

3.3. Las palabras en sus voces.

Las entrevistas constituian una fuente de inforémgualmente viva, como las clases,
pero con la intimidad necesaria para conocer cogrado mayor de profundidad a los
actores de ellas, es decir, profesorado y alumnado.

Durante el segundo afio de doctorado, a través aeleitas investigaciones tutorizada
por el Dr. Jordi Quintana Albalat, habia realizadw pequefia indagacion sobre el
programa de Informatica Educativa de Catalufia (RtBpajo desarrollado a través de

entrevistas a los coordinadores de dicho plan. Bstoposibilitd un conocimiento
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experimental previo muy provechoso sobre esta ridathlde recoleccion de datos,
como es la entrevista, tanto desde la perspectasu@ir como entrevistadora como de
las posiciones frecuentes por parte de los enteslos.

De manera que, consideré la recoleccion de datosi@dio de entrevistas, como una de
las mas pertinentes a los fines de esta invesfiggodrque me permitia un contacto
estrecho con los interlocutores y actores, en alguwasos en su escenario de accion
habitual. Las voces, percepciones y sentimientosllde eran valiosisimos testimonios
para considerar en mi caso, entendiéndolo comariexigéa compartida entre personas.
La persona, como narradora de su propio pensamigatsu vivencia y de su sentir no
podia quedar al margen de mi investigaaiom y sobrefuturos docentes. Implicaba
considerar el hecho educativo, y al personal aocalg la ensefianza como seres

historicos, emocionales y ricos en experiencid pigaa dar cuerpo a la investigacion.

Si bien las entrevistas no estuvieron estructurpgagamente, como he indicado con
anterioridad, habia una guia que servia de indica@olos temas que consideré
importantes que se trataran, dicha orientaciorgadécter versatil y mejorada luego de
cada entrevista que realizaba, se adjunta en elcAbeEs decir, preguntas o temas que
deben ser abordados en el transcurso de la misssaemas a tratar giraron entorno a
las dimensiones principales en los que qued6 estado el problema: la formacion
inicial, las modalidades de uso de las TIC, lagasgntaciones de infancia y las
problematicas de la sociedad actual.

Luego de efectuar cada entrevista, realizaba apnots con las primeras impresiones
que me habian surgido de la situacion y de laeistee a modo de cuaderno de campo,
para que a pesar de trascurrido el tiempo, cuarailerdn la transcripcion y analisis en
profundidad de las mismas, estuvieran presenteloponentes implicitos a la palabra
gue dicha entrevista me habia proporcionado. Taminéejercicio que he realizado, es
anexar una hoja a cada documento de trascripcidasdentrevistas, con los conceptos,
que habian sido abordados y que estimaba clavgs tlet vaciado de las mismas.

Un importante aprendizaje sobre la situacion deeeista, constituyé para mi, el
posicionamiento frecuente que realizaban los eistamlos como interlocutores no solo
de la experiencia personal que narraban, sino dedaliaridad de esa accién dentro de

Cataluiia, haciendo referencias directas e indsegtani origen argentino. Es decir, no
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como investigadora o doctoranda en busqueda denafidn, sino como profesora

argentina que esta haciendo un doctorado aqui, rnmoplicitamente yo estuviera

cotejando con otra realidad, geograficamente hdblaBste dato, no es menor, por que
ha de ser considerado en el andlisis de las resigues

También el aprendizaje sobre la técnica en si.nhortancia de no censurar, y en
ocasiones sostener con la mirada o con un gestpdaesultaba conflictivo de narrar
fueron aportes y experiencias ricas en mi propimica como investigadora. Del

mismo modo constituyd un aprendizaje situacionahesho de no emitir juicios en

modo alguno o valoraciones sobre las respuestaasdamt los interlocutores, intenté
manifestarlo tanto verbal como no verbalmente eénaelkcurso de las entrevistas. Otro
elemento que cobré importancia, para atenuar léedas de tipo evaluativa que

generan las entrevistas en los consultados, fudileeho de comenzar con mi

presentacion sobre los objetivos de la entrevietdp facilitaba la fluidez de los

interlocutores en el inicio de las mismas, que gdmente cobraban un ritmo y

“naturalidad” mayor, en el promedio de tiempo yafes de la misma.

“En la entrevista se efectia un intercambio dewuoacion cruzada, a través de
la cual el entrevistador transmite interés, moiiMac confianza, garantia y el
entrevistado devuelve, a cambio, informacién peaken forma de descripcion,

interpretacion y evaluacion” (Bartolomé, 1999, 4).

Como complemento a las entrevistas, recurri a ujqugie diario, como sefalé
anteriormente, que confeccionaba en el momentodiatte posterior de la entrevista,

volcando mis propias sensaciones y opiniones.

3.4. Mi propia voz.

Mi voz esta presente en las entrevistas, en lagosl en mi pensamiento, en las
conversaciones formales e informales que dierorideprsentimiento, reflexion y

sentido al trabajo. Creo que no estaria incluyeiodas las opiniones, perspectivas y
tendencias valorativas presentes en las vocessdgul constituyen la investigacion si

no explicito aqui que mi voz esta entre las voaedod sujetos que dan sonido a la
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misma, una voz mas, diferenciada del resto, peecsguisuma al relato del caso desde su
singularidad. Estoy entre las voces. A través deamidoy cuerpo a las entrevistas de

los sujetos.

“En ocasiones las personas que investigan lo hpeem descubrir cosas de si
mismas. Esto no quiere decir que se trate de altigjencia, sino que es
principalmente por medio de uno mismo como se llageonocer el mundo.”

(Woods, 1996, 15).

Intentaria conocer el mundo donde transcurre ladoron a través de mi propia voz y
perspectiva de la investigacion. Para describicancepcion como investigadora dentro

de la investigacion me valdré de las palabras dagd (1992):

“Concebia la figura del investigador como una pesisgue centra su preocupacion
en informar con precision mas que en la generafinacque antepone el
descubrimiento a la verificacion; que interactla ks participantes en su propio
lenguaje y en sus propias palabras; que concilievésstigacion como producto
inacabado, sin final; y que se preocupa por lalaxia que su trabajo pueda tener

en la practica.” (Alonso, 1992, 62).

Pero no todo en la investigacién estaba decididoncebido con antelacion, desde la
teoria tenia un posicionamiento y una perspectivaabajo, pero era en el acto mismo
donde se conjugan en un mismo punto, lo teéricaanasiimido y lo vivencial. Mi rol
no escapaba a tal encrucijada, de modo que auagigedn claro como actuar, al estar
en el escenario mismo de la investigacion, surgietmas cuestiones no previstas, desde
emociones, dudas, replanteos o pensamientos coemople) manifiesto de mi voz

presente en el cuaderno de campo, presento lesigui

Cuaderno de campo, 29/11/2002, estando en unaddd3mlactica Il

“Se me ocurren algunas tipologias que serviriangpanalizar mi vinculo como

investigadora con respecto a las actitudes de $hsdéantes conmigo:
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- conducta solidaria, cuando tratan de incluirme @nrmomento que realizan sus

trabajos grupales.

-manifestacion de sorpresa, cuando no saben ponggébico al final de las filas
de las sillas del aula, sola, en un rincén de kasel.

- especial cuidado e intencion de no darme la ekpan el transcurso de las

clases.

-confusion con una alumna mas de Pedagogia y ngaptan asuntos relativos al

devenir de la asignatura.

En todos los casos, demuestran una especie de éemgao y solidaridad,
presente en el gesto, en la mirada y en la paladjma me brindan. Esto me

conmueve.”

3.5. Los papeles también hablan.

Los papeles también me contarian cosas, la patsoréda presente en los documentos
que constituirian el caso tenia una particularigiagel era hacerla visible y concreta ante
mis 0jos como investigadora. No podia dejar derreca las letras impresas como

instrumento de recogida de informacidén puesto gagrporcionaria datos para tener

presentes en mi caso.

Las caracteristicas de los documentos escritosapie a la hora de indagar en la
realidad pudiera tener aristas positivas y negatila positivo, era el grado de claridad
o no del material para poder analizar lo que ya estrito y plasmado en un papel. La
letra escrita, si es sobre papel impreso, resuttedificable.

Estos datos que buscaria por ejemplo en el plda c&rera de maestros y maestras de
primaria, eran informacién acotada pero muy prep&a analizar. Suponia que de alli
sacaria datos del perfil del egresado de la Unteérde Barcelona, de la
conceptualizacion epistemolégica del saber, del andd ensefiar, de las metas y
objetivos de aquello por ensefar y quizas del nerdque se organizaria.

Lo negativo del analisis de documentos, es queigodornarse en “letra muerta”, es
decir, que no diera cuenta de la realidad obsesyablsi. Y también que no habria

posibilidad para la repregunta o la duda a resawarun interlocutor presencial.
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Las palabras enmarcadas en el papel quedabanssajeten tiempo y espacio de

escritura determinado, que podia ser otro, y qu&gaso al momento de la clase.

Otras de las fuentes escritas eran los planes a®e dlealizados por parte del
profesorado, acceder a ellos, en el caso de querpudne posibilitaria no solamente
una fuente de informacion mas a lo observado, laipwmsibilidad de contrastar lo visto

y oido con lo escuchado, como aproximacion prirderka realidad.

Los trabajos realizados por parte de los estudiaete el transcurso de una clase o con
entrega posterior, daban cuenta de la globalidael ma interesaba registrar en la
medida de lo posible, no quedarme con una secyesio@ con la mayor parte del
proceso, para esto necesitaba esta evidencia kangiimo producto quizas, de la
produccion individual o grupal de las clases y eksado de las asignaturas

seleccionadas.

El cuadro que presento a continuacion cumple lziftna modo de cierre de este
punto, dejar resefiado las concreciones que dierent& de cada uno de los apartados
anteriores, la cantidad y especificidad de docuoseanalizados, clases observadas y

entrevistas realizadas.
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Cuadro N° 11: Recogida de informacién en el trabajoe campo.

ANALISIS DE DOCUMENTACION

INSTITUCIONALES

Plan de estudios.

Presentacion de la carrera de Maestro de Primaria en la pagina web.

Presentacion de la carrera en el libro entregado con la matriculacion.

ASIGNATURAS

NTAE

Programas oficial de la asignatura.

Trabajos estudiantes.

11

Sintesis de la asignatura NTAE.

Didactica Il

Programa de la asignatura: Didactica I.

Programa de la asignatura: Didactica General II.

Documentos de trabajo en clases.

Practicas.

[EY IREN] IS S

CARMEL Creacion y evaluacién de recursos multimedia y en linea.

Programa de la asignatura.

[y

Material brindado por el profesor: fichas de alumnos.

=
(4]

Ciencias Naturales y su Didactica

Programa de la asignatura.

Documentos de trabajo en clases.

Examen.

Planificacion del profesor/a.

Evaluaciones —Examen.

Planilla final con la totalidad de notas finales de los alumnos.

Trabajos de alumnos de tipo grupal.

S =Y B B B Y

TOTAL

a1
Ny

ENTREVISTAS REALIZADAS

PROFESORADO

Coordinador del area de Tecnologia Educativa.

Profesorado de cada una de las asignaturas:

CARMEL

NTAE

Didactica Il

Didactica de las Ciencias Naturales

Jefe de estudios Especialidad de Primaria

TOTAL

ESTUDIANTES

Lenguas Extranjeras

Educacion Fisica

Educacién Primaria

Educacioén Especial

R al | Rkl N R R R N e

Estudiante que ha finalizado la carrera recientemente.

TOTAL

208
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OBSERVACIONES DIRECTAS

Clases de cada una de las asignaturas.

Didactica General Il. Segundo afio .Obligatoria: 5

Didactica de las Ciencias Naturales. Segundo afio. Obligatoria 2

NTAE. Primer afio. Obligatoria. 9

CARMEL. Optativa. Segundo y tercer afio. 6
TOTAL 22

Documentacion analizada 54

Entrevistas realizadas 16

Clases observadas 22

TOTAL 92

Pero como sefialé desde un inicio en este informle dealizado y los compromisos
asumidos, la aproximacién numeérica al caso, caatitna de las caras de la realidad
investigada, el que sigue es un relato donde lassdamienzan a moverse y perfilar

cualitativamente la escena de la investigacion.

e g,

as};m‘,_ﬂ;;ri” e T E

A partir de lo expuesto en el capitulo, que natrangreso al campo y las vivencias
transcurridas en el escenario de la investigacgm,que surgieron en mi interior,
curiosidades, y dejaron tras de si, innumerableddsuque indicaron rumbos factibles
de andlisis. A partir de mi mirada investigadoraredas escenas transcurridas en el
campo y de mi propia consideracion como sujeto da$o. Las asignaturas
seleccionadas dieron claridad y acotaron los sa@ubs al accionar dentro del tiempo y
el encuadre de la escena formativa en la univetsidas dindmicos segmentos de
informacion precisa que constituyen las clases, dagevistas y los documentos
compusieron un caso Unico, susceptible de serzadalie interpretado. En el capitulo
siguientela voztiene un lugar de privilegio entre las evidencssa el analisis de las

entrevistas el primer bosquejo en la pintura analidel caso.
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Capitulo 7: Contextos, practicas y voces en el camp

Algo me han dicho

la tarde y la montafia.
Ya lo he perdido.

J. L. Borges

En este capitulo, que corresponde al estudio d& sasfocaliza en la etapa que tuvo
lugar en el proceso de reconstruccion del mismtalece un vértice en el desarrollo
de la investigacion, un punto de inflexion en natamiento como investigadora en el
campo, con las personas, informaciones y datode@s, esta fase constituye la salida
del campo y la reconstruccion de evidencias enitaeda de significados a partir de
lo recogido en él. Para organizar esta secueng&anécesario asumir una serie de
definiciones que denominoriterios de organizacion del cas&n este Capitulo 7
desarrollodos de lostres criterios iniciales asumidos como validos en lauestira
analitica. El primero, lo constituye la organizacide los datos a través de los discursos
y de las préacticas de los sujetos que ensefianeydgm. El segundo criterio pretende
organizar las evidencias resultantes de las estesven las voces de los sujetos del caso
y nuclear sus apreciaciones en torno a las dimeesidel problema. Como anticipacién
en la lectura, explicito que el tercer criterioatganizacion, corresponde a entender las
practicas formativas desde las clases y documelettsabajo, pero sera desarrollado en
el capitulo siguiente.

Es en este capitulo donde planteo una suerte degaadn por los discursos de los
sujetos que dan vida y ponen sus palabras a laraoa®n del caso. El intento de
captar a través de una escucha atenta, sus ex@gsgus intenciones, opiniones, y
gestos. Pretendo delinear un recorrido partiendonde interrogantes iniciales,
expresados en las dimensiones que operaron comsuange de vectores con doble
extremo del problema de tesis, puesto que atravies&aso hacia las voces de las
personas y vuelven hacia el esquema de la invegiiganriqueciéndola, dibujando en
su andar un viaje de ida y vuelta. Por lo tant&agitulo 7 ofrece como nudo central en
su argumento, el relato pormenorizado de las evidsrhalladas en las entrevistas para
las dimensiones de Sociedad actual, Infancia, Fad@manicial, TIC y Conocimiento,
posteriormente y a modo de cierre del mismo, seepita la matriz resultante de todas
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las categorias y subcategorias implicadas entasrdiones de analisis en relacion a las

vocesdel caso.

1. Hora de salir.

Parecia que la etapa de salida del escenario devdatigacion era una de las mas
complejas, tenia una percepcion de temor, la sE@msate olvidarme de algo me
invadia, la duda abierta a dejar algun indicio ingoate por el camino de recogida de
evidencias...

A pesar de las rondas deliberativas permanentesidgccionar en el campo como
componente del trabajo de andlisis, era conscidaetehecho que dejar de asistir a
clases, y cerrar la etapa de las entrevistas aglalizmarcaba de algun modo el cierre de
un ciclo. No constituia un cierre hermético enrélisis, sino que podia ser revisado o
cuestionado por mi misma cuando lo considerasdwpmrinclusive, mantenia canales
abiertos de comunicacidén con los sujetos entradastalos que habian prestado sus
voces y sentires a mi investigacion, pero ahornalaiteo era otro, era mi voz interior
con la de ellos. Mis decisiones cobraban mayorzugrya no planificaba lo que iba a
registrar por escrito o preguntar o el modo enmgadba a presentar tanto en las clases
como en las entrevistas, el paso ahora consistiarganizar lo visto, darle sentido,
significar un orden relativo entre las partes de &sdo que constituian el caso. ¢ Como
lograrlo? ¢De qué modo ser fiel a lo observado gu@swdo? Esos interrogantes
rondaron sobre versiones disimiles de como aba@ldeaso, hasta encontrar un modo
de trabajo y a la vez seguir reflexionando al sidirescenario sobre lo explorado en el

campo.

2. Primer criterio de organizacién de los datos: Ie discursos y las practicas de los

que ensefan y aprenden.

Una y otra vez circulaban en mi interior diferemesdalidades para organizar el caso.
Tenia ante mi mesa de trabajo, innumerables evi@emnecogidas en el transcurso del

trabajo de campo, pero se hacia necesario otosgante sentido, como sefialé
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anteriormente, en primer lugar, organizativo y egalitico, en funcion del problema
de la investigacion. Una opcion era abordar amtmsas, la organizativa y la analitica
independientemente acorde a las diferentes fuetgasformacion. Las entrevistas a
docentes y estudiantes, las observaciones de gfalessdocumentos recogidos, cada
uno por su lado. Si bien era un criterio de losilpes de asumir y que presentaba
claridad desde el proceder analitico, considerédgueste modo la realidad quedaria
mas parcializada aun, y mi pretension era lograrranonstruccion “del caso” no de las
fuentes de acceso al mismo.

Pero,

“No era mi objetivo presentar abstracciones deda gotidiana del centro, mutilar

de entrada al conocimiento, simplificar lo complgjg.” (Alonso, 1992, 61).

Las posturas se iban decantando, las propuestde ddsse concentraban basicamente
en lo que decian y lo que actuaban los sujetosigban acto, palabra y significado al
estudio. Lo que decian y lo que hacian los estteBarLo que decian y hacian los
docentes. Era un modo, una decision, y sin dudématme o quitarme posibilidades
de enriquecer el analisis, pero me decidi a organizis evidencias de este modo.
Desde los discursos y las practicas que formabagsteldio de caso. Dentro de los
discursos, he ubicado las entrevistas realizadpsoftsorado al frente de las clases, al

del Coordinador del Area de Tecnologia, a los ésties, y al Jefe de Estudios.
Dentro de las practicas, he agrupado lo que camgstibn las observaciones de las

clases, y la documentacion recogida. Para graBtanodo en que procedi a darle

organizacion al caso presento la siguiente figura.
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Grafico N° 3: Problema, dimensiones y criterios derganizacion para el analisis del caso.
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NECESIDADES FORMATIVAS DE LOS
DOCENTES DE PRIMARIA EN LA
SOCIEDAD ACTUAL

De qué manera y en qué sentido se estd formando al profesarado
de primaria de la Unversidad de Barcelona para
comprender y dar respuesta a [0s retos de [a
socledad actual,

Los sujetos que ensefian y los sujetos que aprenden.
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El foco de analisis de las practicas se centrabasedases. Entender la clase como uno

de los ejes principales del caso, me obligabaglenahodo a precisar mi concepcion de
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la misma e indicar el por qué de su importanciacardcleo de analisis de las préacticas
de los sujetos que ensefian y aprenden, que coitaideén con lo expuesto por Souto

(1997) cuando refiere a la clase escolar:

“Toma al acto de ensefianza, el acto pedagdgicd @mikeito mas habitual de
concrecién. Alli es donde los sucesos se produaesmsefianza se transforma en
acto, el aprender se provoca y genera. Los prosesasalizan en espacio y tiempo
compartidos, pasan al acto, a la produccion, dewieftn la clase escolar se
manifiesta el acto pedagodgico en formas diversascaecrecion. Permite
comprender los sucesos en su significatividad kduiemana, real; con sentido y
contenido social.” (Souto, 1997, 119).

Comprender la clase en conexion e interacciéricoue la rodea, poder situarla desde
movimientos diversos, entenderla, significaba pamenprender cédmo lo social y lo
institucional constituyen dimensiones que la a#san construyendo su trama
pedagogica. Para poder dotar de sentido a la mistoajuntamente con la
documentacion recogida durante el trabajo de canmeo,diferenciado entre los
documentos de tipo institucional, los de tipo auddr y los que tienen lugar en funcion
de la clase misma. De éstos ultimos, he considdmsddocumentos y trabajos escritos
previos a la clase, (como es el caso por ejemplagplanificaciones de docentes), los
que se realizan durante la clase, (es el casosdealoajos escritos que alli tiene lugar) y
los posteriores a la misma, es decir, algunos exém@ue se administraron con
posterioridad a una serie de contenidos trabajadasabajos practicos de tipo

evaluativo.

Las dimensiones que se desprenden del problementiemmo intencion atravesar las
practicas y los discursos, intentando analizar adoca través de las mismas.

Establecierompuertas de entrada las evidencias aportadas en el caso.
De este modo, las dimensiones constituyeron undesde instrumento de navegacion
gue me permitia deslizarme por sobre las evidermmaaa otorgarles un sentido en el

marco de los intereses de la investigacion. Terdagnte en mi interior, la apreciacion
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constante de mi directora de tesis, aquella queenerdaba queel problema debia
acompafarme a todos ladosionde transcurriera mi trabajo de campo, desde el
escenario mismo hasta la mesa de trabajo condtstaios expuestos sobre ella.

En este proceso de aproximacion al caso, en dst@ande reconstruirlo, adoptando el
criterio de dividirlo en un primer momento en ladgticas y los discursos, tenia ante mi
una serie de “discursos” en voces de sujetos: iefe ntrevistas realizadas al
profesorado y la nueve realizadas a los estudiagtet®rno a los temas planteados en el
guioén de la misma.

Las palabras expresadas en las voces de los sgjetasomponen el caso, es una de las
fuentes esenciales para analizar el problema ds. t€sr este motivo, es que las
entrevistas merecen un espacio fundamental enamiriéo por el campo, las opiniones
se convirtieron en evidencias tanto de las peroepsi opiniones, pareceres, creencias
que tenian los estudiantes y los docentes sobferd@acion inicial. También de las
representaciones de la infancia que expresaronsaledr circulante y construido, de
como concebian a las tecnologias de la informagi@comunicacion en las practicas
de ensefianza y aprendizaje en el marco de la socetual.

Antes de pasar al analisis de las entrevistas,ssupaportante dejar un espacio para
describir sintéticamente el proceso de selecciperijl de las personas implicadas.

3. Los sujetos que dan voz a la investigacion. Pede los entrevistados.

A continuacion distingo las voces de estudiantesley docentes intentando dar

parametros elementales desde donde posicionaraatim®s del caso.

3.1. Los sujetos que aprenden.

El perfil de los estudiantes entrevistados esalltado de multiples informaciones que
pude recabar sobre las personas que finalmentétogeson los sujetos del caso.

Como se vera a continuacion, no hay un perfil bdsgahomogéneo de todo el grupo,
evidentemente son seres diferentes y con intengadgulares que volcaron en el
transcurso de las entrevistas. En esta descrifp@grpersonas de las que pude aportar

mas informacion que otra o que he podido rescamarepciones personales tanto en el
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aula como durante la entrevista y comparto en d&ggnps del Anexo 1. En cambio, de
otras personas no aporto la misma informacién. Bengue no sean datos continuos,
he preferido contribuir al perfil de cada uno cannhayor cantidad de aportaciones
posibles. A modo de ejemplo, en el caso espediéctns estudiantes, considero que la
edad es un factor importante, sobre todo porqueslegrupo de estudiantes que
conforman el caso hay edades que oscilan entrd90g los 39 afios. Otro dato a
considerar, es el afio de estudio de la carreraemstan cursando. Si tienen una vision
que corresponde con los inicios de la misma oasstan en una etapa media o bien si
se encuentran en la etapa de finalizacion de toslies de magisterio.

En algunos casos, en el transcurso de la entreeistaentan el por qué de la eleccion
de la carrera de maestro, y he considerado valiesiimoniar estas apreciaciones,
porque de esas motivaciones iniciales, surgennipdigitos previos de lo que esperan
en la formacion inicial, entre otras valoracionas ge desprenden de las mismas.

La eleccion de los entrevistados, es otra de |lastianes de la que quisiera dejar
constancia, el proceso mediante el cual lleguégiretjuienes serian los sujetos de la
investigacion. Algunos, surgen por mi propia vatada, de lo que fui percibiendo en el
aula durante el periodo de observacion de lass;laseotras ocasiones, pregunto a los
docentes a cargo su opinidn, o que me ayuden didaajuién puedo entrevistar.

La mayoria de los estudiantes a los que soliciéizag una entrevista se mostraron

entusiasmados y se ofrecieron a encontrar un tigrapopoder desarrollarlas.

La totalidad de las entrevistas las he realizadel @mbito de la Facultad de Formacion
del Profesorado, algunas en el bar, otras en leotaba, otras en la sala de tutorias. La
predisposicion fue muy buena en todos los casos. ¢z realizada la entrevista y

cuando hube procedido a su transcripcion, las bavj@or correo electrénico a los

entrevistados para que me dieran su visto bueno.

Cabe aclarar, que algunos de los entrevistadogompiaor la lengua catalana para
realizar la entrevista, y para mi no constituyo téfigo alguno, so6lo que en la

transcripcion, realicé una traduccion al castellgnpedi que comprobaran si habia
cometido algun error en la expresion de sus igeasurando ser lo mas rigurosa vy fiel

posible con las impresiones vertidas. No manifestaingin inconveniente o reparo y

los entrevistados se mostraron satisfechos candascripciones realizadas.
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3.2. Los sujetos que ensefian.

Dentro del grupo de docentes, la predisposicidoma jparticipar en las entrevistas fue
muy buena, inmediatamente buscamos el modo de acomtd horario para poder
realizarla. Los educadores que componen el casorfiseleccionados por estar a cargo
de la asignatura que me interesaba incluir, o pocer un cargo especifico, tal es el
caso del coordinador del area de Tecnologia ofel e estudios de la carrera de
Maestro de primaria. Ninguno de los docentes msaidifdisconformidad por grabar la
entrevista y con todos ellos acordé que una vdizada la trascripcion se las enviaria
mediante el correo electronico para que constatsisaus ideas habian sido expresadas
correctamente en el escrito y en el idioma redactad

Es de mencionar, que solamente una de las docergesolicitd en la entrevista una
devolucion de tipo pedagdgica de lo observado,rautibme que si al observar sus
clases o analizar sus documentos de trabajo eat@n#igo que pudiera mejorarse, que
se lo hiciera saber porque le interesaba conocepreciacion, aunque no constituia mi
rol ni mi intencion, lo consideré un hecho para on@mar en este apartado como matiz

gue compone el cuadro de los docentes seleccionados

3.3. Proceso de analisis de entrevistas.

Para poder organizar el tratamiento de las entesyisopté por el siguiente
procedimiento: una vez concluidas, efectuaba leasti@pcion de las mismas de manera
lo mas inmediata posible, luego procedia a leemamnas de una oportunidad, para dejar
constancia de los elementos paraverbales (los gekdb entrevistado, la mirada, la
intencidon corporal que acompafiaba las palabra$ teticto como de los elementos
paralinguisticos (el énfasis, los silencios el tdedas expresiones, si eran de duda, de
irritacion, etc.) que en ella existian, luego eb@asiguiente consistia en enviar los
documentos con la narracion de las transcripciqmas correo electronico a sus
interlocutores para acordar su consentimiento sd@rditeralidad en las ideas y

posteriormente ir seflalando:

a) Aspectos comunes.
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b) Cuestiones que llamaban mi atencién, por el motjue fuera, bien por la
respuesta dada, o por la ausencia de la misma.
c) Vincular lo leido acorde a las relaciones que ydigna establecer con mi bagaje

tedrico.

En esta instancia del analisis, contaba a mi latolas anotaciones primeras que habia
realizado, las mas espontaneas, que figuraban ercuaderno de campo y alli

comentaba las impresiones inmediatas que el contact la persona entrevistada, me
habia causado, por ejemplo luego de entrevistanalumna de segundo curso narro en

mi cuaderno:

“La entrevista a N la realizo en la biblioteca, pédyo que es una alumna que
conoce bien este espacio de trabajo porque se @mamg) soltura y me conduce
practicamente ella misma a las salas de estudialdaralizaremos la entrevista,
sin necesidad de preguntar a las empleadas de c&meplLa primera impresion
gue me causa coincide con su propia presentaci®dc“una noia de poble”, es
cierto que parece una chica de pueblo, (no le afriba esto una connotacién
negativa, solo intento ser descriptiva) me da laresion de que es aplicada y con
ganas de trabajar aunque luego de la entrevistaiperen ella que pareciera que
tiene una mirada lejana sobre la infancia de hoyén..”

Estos comentarios me ayudaron a configurar undiaede los perfiles de los sujetos
(Anexol) que participaron en la investigacion, yweo a situarmdrente a las personas
aun cuando estaba frente a papeles que narrabanistais realizadas entre dos sujetos,
en un lugar y tiempo determinado. Mi propia voz estos relatos contribuyd a
reconstruir sus voces y sobre todo a tornar arsiiacomo investigadora, en lo que
pensaba y sentia en el momento de la entrevista, @gudaria mucho en la

interpretacion de los datos.
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3.4. Organizar las entrevistas.

Realicé un primer ordenamiento de cada una denkasvistas en funcion de las cinco
dimensiones que habia planteado para el andlisfgral@lema: La caracterizacion de la
sociedad actual, el tipo de conocimiento present&dormacion, las evocaciones de
infancia, las visiones que surgen en torno a laéaion inicial, a los medios y recursos
en el aula, diferenciando dentro de este camps tetmologias de la informacion y la

comunicacion.

“Los datos son segmentados, es decir, divididosuritlades relevantes y
significativas de manera que la conexién con eb teel mantiene.” (Tesch, 1990,
95-96 en Sandin 2003, 11).

Quédicendocentes y estudiantes cuando hablan de cada uestakeitems. El intento
eraescuchar en sus respuestas a las dimensiones disianiaotras cuestiones que de
hecho fueron emergiendo. En funcién de lo expuestdos sujetos, es que converti el
texto de las entrevistas ennceptogjue devinieron en lasategoriasde analisis para
cada una de las dimensiones. #igado que las palabras de los propios sujetos se
delinearan en torno a las grandes dimensionesegldas, pero luego, se plante6 como
necesidad crear categorias para poder trabajardenuna de estas dimensiones.

“Los segmentos de datos son categorizados de acaewd sistema organizativo
que suele ser derivado de los propios datos.” {T,e$690, 95-96 en Sandin
2003,11).

Es alli donde las categorias respondieron a ldagusujetos aportaban en sus pareceres
y opiniones y pudieron ser organizados en un orderdo conceptual de lo expresado.

Es decir, el proceso seguido puede ser esquemattoado sigue:
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Grafico N° 4: Proceso de tratamiento de datos: laantrevistas.

1° Citas —> 2°dimensiones—> 3categorias—> 4° subcategorias

4. Un inicio en la organizacion de las précticas.

Dentro del conjunto de las evidencias, ademassierirevistas, contaba con lo que he
denominaddas practicas de los sujetos que ensefian y deumtos que aprenden
Dentro de este subconjunto de evidencias, se eabam las observaciones de las
clases, con la documentacion implicada en ellassiderando tanto los documentos
institucionales, como los de la clase en cuestion.

Cabe resaltar, como se mencion0 anteriormentelaqaase fue eje del ordenamiento
del caso en torno a las practicas, y mi rol comgeoladora de las mismas anexd un
interesante punto de referencia en el analisisvitkeiecias del caso. Tales registros no
se redujeron a lo tangible y observable en formmacth, sino que también nutria el
andlisis aportando informacion de aquello que péca partir de lo que miraba, el
recorrido iba desde lo explicito hasta lo impliditwolucrado en las préacticas y que
volcaba en mis anotaciones de clase. En la pladdlaegistro de las observaciones,

existia un espacio diferenciado y especifico pgrelto que me motivaba a pensar o a
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sentir dado por lo que estaba ocurriendo en laecks la que observaba, como

puntualizaré y desarrollaré en el capitulo sig@ent

5. Segundo criterio de organizacion de los datos:eDlas palabras de docentes y

estudiantes a las dimensiones iniciales.

Una vez leidas y revisadas por sus interlocutorageitas a leer por mi, debia encontrar
algo mas que recurrencias en las entrevistas.v&dree la demarcacion de categorias
emergentes, di cuenta de las evidencias que sigtandas dimensiones del problema
y contribuian de ese modo a encontrar respuedtas @eguntas iniciales formuladas

para cada una de ellas. Dar cuenta de la compdefidacaso era un objetivo planteado
por mi desde un inicio, de manera que las resmiestaorno a las dimensiones de

andlisis del problema debian reflejar tal compéajid

“Existe complejidad en las respuestas cuando Hatividad en el fendmeno. No
podemos dar respuestas absolutas a fendmenosaglatia ciencia moderna ha
podido funcionar gracias a la exclusion sistemadiglaprincipio de complejidad.”
(Ibanez, 1982, p.166). La ciencia post-moderna asuetl paradigma de la
complejidad ~ (Morin, 1981; Progogine y Stenge@79) e insta, en el area de
estudio de las ciencias sociales, a privilegiaestudio directo de fenémenos
molares. A abandonar la idea que el estudio deonfggrOmenos, ciertamente
legitima, es una via para recomponer complejidadesnivel superior. A
Abandonar las busqueda de principios generalesepe validos para fendbmenos
sociales situados en distintos niveles de compléjid(Ibafiez, op. cit., p.167. En
Alonso, 1992, 64).

Tendria en esta etapa del caso las voces de lodiarges y las voces de los docentes,
desconocia si una vez realizadas todas las entgyigsas voces se unirian dando
testimonio de las mismas percepciones 0 no. Comgpigpke las voces de docentes y de
estudiantes en ocasiones concordaban en algun, merm para efectuar una sintesis
conciliatoria necesité primero realizar una divisanalitica acorde a si eran opiniones

de estudiantes o de docentes. El primer reflejadealidad que recogi en mi caso fue
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la vision de cada uno, diferente, sobre la formadidcial, la infancia, la sociedad
actual, las tecnologias de la informacion y la coicacion y el tipo de conocimiento.
Para reflejar estos datos presento una matriz,inaliZar este capitulo, con las
evidencias recogidas en las entrevistas, el vaadadevidencias exhaustivo en relacion
a cada dimension se puede encontrar en el Anexandedestan presentes con mayor
detalle.

Cabe aclarar que el criterio adoptado para la ira@dn y acompafiamiento para la
mejor comprension de la matriz resultante de la®eistas, fue la de hacer presente las
evidencias més notorias en relacion a una categoefente, y cuando esta categoria se
halla presente de modo cuantitativamente supetioresto, estd representada en

tipografia resaltada en negrita.

5.1. Dimensién de Formacién Inicial. Creacion ddegarias de analisis en las

entrevistas.

La pregunta principal planteada en un inicio cdadién al problema y la dimension

gue intentaria indagar sobre la formacién iniciat e

¢A qué vision de docente contribuye la formacion inial?

Descubri que los entrevistados hablaban de Formauidial (FI) tanto desddentrg es
decir posicionandose en el interior de la formacammo desdéuerade la misma, con
mayor o menor grado de conocimiento reflejado empsilabras.

Emergian en sus voces caracteristicas en torndoant@cion que podian agruparse en
lo que sefialaban como debilidades de la formacidial, fortalezas y necesidades.
Consideré que era un buen modo de organizar esendion, estas tres categorias que
proyectaban el modo en que se estaba formando dolosntes de primaria en la

actualidad:
1. Debilidades.
2. Fortalezas.

3. Necesidades.
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En relacion a las “debilidades”, es comun el redale mayor presencia de préacticas
desde primer afio de la carrera y mayor cantiddwbdses formativas destinadas a tal fin.
Mencionan la desvinculacion del plan de estudiogetation con las caracteristicas que
asume el mundo actual.

En relacion a las fortalezas de la formacion ihigiaespecto al desarrollo de las clases,
ambas partes rescatan lo valioso del trabajo ggograra poder aprender.

En los estudiantes existe una vision no homogéreatrdbajo docente, es decir,
mencionan casos concretos de clases que consided@osas, debido al trato
personalizado que reciben como estudiantes y keefueotivacion del profesorado, no
someten al mismo juicio, por decirlo de algin moddps docentes por igual. En
relacion a esto, también notan diferentes critededrabajo, de diferentes modos de
organizacion de las clases, de la vision criticaramlicional en el enfoque de la

ensefianza de la asignatura.

Desde un punto de vista analitico, existen disecregipa en cuanto a las autorreferencias
de los interlocutores involucrados, mientras quediocentes adoptan una postura critica
en relacion a si mismos, al hablar de debilidadéeren a si mismos, y a su rol en la
formacion, los estudiantes no refieren a si misnf9®r en Matriz categoria de
Debilidades Subcategoria 1.En relacion a los docentes

Como necesidades, se pueden sefialar algunos pedie@ssultan comunes a docentes
y a estudiantes: mayor profundidad en el tratamield los temas, acompafado de
incremento en la carga horaria, necesidad de dsigsaanuales, de una reforma del
plan de estudios para aumentar la cantidad de gfidandamentalmente una

intensificacion que corresponda a la presenciasieracticas de ensefianza.

5.1.1. Aparece éWlaestroideal, categoria surgida del resto de categodda HI.

No tenia en mente en el encuadre de las dimengdti-armacion Inicial”, indagar
sobre las caracteristicas, virtudes o rasgos queniassegun el entender de los
entrevistados y entrevistadas, una suerte de mdgs$eal’, o mejor dicho, el ideal de
maestro internalizado, con cualidades, virtudepe@ses incuestionables a juzgar por

los encuestados sobre el rol u oficio de ensefe@an Rego de analizar la totalidad de
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las mismas comprobé que podia surgir una categbréspecto, y consideré valioso su
incorporacion como tal al analisis, con una espeddd propia que muchos de los
entrevistados otorgaron al hablar de la formadadi@sus necesidades, de sus fortalezas
y debilidades. Ademas, en una investigacion amted® la que formé parte, pude
analizar el tema de la importancia de la matrizodgen en las representaciones de
magisterio de nivel infantil, y sus repercusionesl@ formacién iniciaf°De algun
modo esto me permitiria circular por un imaginaeial, una imagen conjunta de la
representacion del ser docente expresado en \artyishecesidades. Al adentrarme en
estas representaciones como fendémeno social dadatac de algo que en esta
investigacion me habia planteado como prioritacimocer la red de significaciones
propia de los sujetos, estos significados cargddasus dimensiones histérico-sociales,
con visiones objetivas, reales , simbdlicas...unprasituacional en el que se desarrolla
el ser docente (Martina, 1997). Para situar ediegoda en la dimension deformacién
inicial, brindaré algunos ejemplos de las evidendiacogidas en las entrevistas.
Ejemplos manifestados entre los estudiantes delfldocente o docente ideal”:

En relacion a lo que necesita un docente en suaman:

“Lo primero para ambos (refiere al maestro de Primaay al maestro de
Educacioén Fisica) seria la vocacion, tiene que algo que realmente sientas y
estamos llegando a puntos en lo que esto no suétdema de las oposiciones

creo que es dafiino para la educacion.”

(Sujeto 6. Estudiante de primer curso de carretdatestro de Educacion Fisica).

“Es que eso no se aprende, sino que se ha de llagantro y tener ganas de
aplicarlo. (...) el contacto con los nifios, el adeate también lo has de llevar
adentro, porque sino...por eso dicen que es unéepi@n vocacional, porgue sino,
mucha gente, hay algunos en la clase que jno lesdagan ni los nifios! y a la

primera de cambio lo dejaron, el primer afo.”

(Sujeto 6).

% as concepciones surgidas de la matriz de origgnrégisterio y las representaciones de las alumelaBrofesorado en Nivel

Inicial acerca del maestro ideal”. Encabo, A. (J98ienos Aires. Argentina.
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“La vocacién y motivacion, siempre.”

(Sujeto 6).

Cbémo debe desempefiar su funcién, las cualidade®dehte:

“Creativo, buen comunicador, receptivo...”

(Sujeto 6).

“Una maestra ha de intentar dar respuesta al didia, hacerse a la idea de lo que

esta pasando e intentar encontrar otra respuesta.”

(Sujeto 8. Estudiante de segundo curso de Maestpoicharia).

“De manera critica, sobre todo, que los nifios segar hay estas cosas pero que
también pueden haber otras que no solamente sentigne fiar de lo que digo yo,
0 de lo que dice la maestra, sino que a lo mejar [sadres tienen una opinion
distinta, que a lo mejor sus hermanos opinan demaaera diferente, sobre todo

criticamente.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de MaestRyitharia).

De los ejemplos encontrados entre las entrevistdecantes del “buen docente o

docente ideal” puedo extraer como mas significdgguiente cita:

“(...) ¢Qué se necesita? Ganas de aprender, no, &gimpre ensefiar, alegria por
el trabajo lo tenéis, os hemos dado unos recursosa cosa importante, que es el
titulo para que lo podais hacer, una persona quey@ebuenas ganas de seguir
aprendiendo de seguir formandose, de dar bien lases y que les guste dar
clases, pienso que seréis mejores maestros, cadaaé salen, dentro de cinco
afios, no cuando acaben seran maestros excelenesmiEho mejor a la

generacion de maestros que estan saliendo ahoralapigue salian hace 20

anos.”

(Sujeto 1. Docente del &rea de Didactica).
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Si bien presento los resultados de esta dimensida matriz presente en este capitulo,
con objeto de enriquecer la visidon de la dimensiormacion inicialen las entrevistas,
precision y detalle se puede encontrar en la magsultante de esta dimension

especifica en el analisis de las entrevistas Ameko 1 de este informe.

5.2. Dimensién de recursos, medios y TIC. Categatéanalisis de entrevistas.

Con el atravesamiento de esta dimension en lassvdedos sujetos que ensefian y
aprenden procuraba deducir las opiniones en tdrtere de los medios utilizados en
general, y en particular los referidos a las temgigls de la informacién y la
comunicacion empleadas en el transcurso de lagscldss pregunta principal que

concentraba los interrogantes de esta dimensigsist@en:

¢, Qué concepcidn, uso y practicas estan recibiendislestudiantes en torno a las
TIC?

Pretendia abrir con esta dimension de andlisisukxtp de entrada a este territorio
inmenso que significa los recursos educativospledios de ensefianza (Area, 2004) y
llegar al tema de las tecnologias de la informagide comunicacidon como emergente
significativo de ellos en la sociedad actual. Ciegia este punto quizas me permitiria
tener una vision de las propuestas pedagogicaihlgmente a modo de pandptico,
partiendo de su utilizacién o no y modos de emgketas tecnologias educativas.
Indagar su concepcidén y puesta en acto tanto atisefio docente, como desde la
vivencia y practica de los estudiantes como alunaieds. sociedad contemporanea.
Puede que esta dimension se convirtiera en unaiesge punta del ovillo desde donde
desenvolverel problema de mi tesis, sin duda constituia uiegrp angular de la
indagacion en curso. Probablemente me excediaara pretension...pero éstas eran
mis impresiones iniciales al tratar con la dimensio

Desde mi posicion de investigadora, me result&itliéibordar la tematica desde las
entrevistas, puesto que estando tan implicadatertessa, debia intentar no inducir las
respuestas de los entrevistados hacia mi propidnves intencion en el tratamiento de

las tecnologias en educacion, inclusive su menc{oarporizado en el uso del
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ordenador), ya que hubo casos en el transcursoasleehtrevistas que no las

mencionaban como recurso ni de ensefianza ni dedipage, ni aparecia asociado a la
sociedad actual, en estos casos, me resultdé migy ggro entendi que estas “ausencias
de las TIC” constituian la respuesta a la dimensdaceptibles de ser analizadas como

tales.

5.2.1. Los estudiantes cuando hablan de recurstS.y

Procuré organizar a través de algun criterio la&puestas dadas a los interrogantes
sobre el uso de medios, recursos y tecnologias defdrmacion y la comunicacion

presentes en las clases a las que asistian |lafiagdts entrevistados. La amplitud de
las respuestas encontradas me obligd a crear c@®gosubcategorias que nuclearon

tales opiniones y son las que presento a contiGnaci

1. Recursos
1.1.Recursos sin referencia valorativa.
1.2.Recursos con referencia valorativa.
1.3.Espacios de trabajo mencionados.
2. Potencial de las TIC.
2.1.Potencial educativo de las TIC.
2.2.El caso de la asignatura NTAE.
2.2.1. Concepcidn de la asignatura.
2.2.2. Percepciones en sentido negativo.
2.2.3. Percepciones en sentido positivo.
2.3.Programas informéticos que mencionan.
3. Metodologia.

3.1.Metodologia mencionada.

Las primeras categorias que emergieron de lasvesiae respondian a los recursos
presentes en las clases, (transparencias, libddetdios, etc.)Asi como también a los
medios que nombraban en general (video, televeor),. En el caso de los estudiantes,

estimé pertinente categorizar sus apreciacionegoroa tuvieran una referencia
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valorativa u opinion que acompafiara la enunciad&mecurso. En el caso particular de
la mencion de las TIC, he organizado las categaa@sde hicieran alusién a su
potencial en términos educativos y especificamentndo su mencién recae sobre
todo, en la asignatura de Nuevas Tecnologias Afdika la Educacion, asignatura de
tipo obligatorio y en la asignatura optativa de a@ién y Evaluacion de Recursos
Multimedia y en Linea (CARMEL), asignatura de tiatativa.

Una categoria aparte tiene la cuestiéon de la mktgi@dg como se ve en la matriz que
compafia este capitulo (3.Metodologia), constituye wategoria en si misma.
Consideré oportuno rescatar en sus voces, lasooeis relatos y comentarios cuando
refieren a las metodologias con las que trabajdasdases, puesto que las mencionan
como referentes contextuales a determinadas paactica la utilizacion de medios,
junto con sus valoraciones y apreciaciones al otepale manera que quedaran
incluidas dentro de esta dimension y otorgaran cpmskmientos contextuales con
matices pedagogicos. Al hablar de recursos quelmsuge se utilizan en las clases,
curiosamente, son los estudiantes quienes seersishablar de recursos en el vacio,
los vinculan con un modo de aprender, con unadgdnalidactica especifica. Aluden a
modalidades de clase sefialando tanto aspectoschasgs como los no ventajosos
para su proceso de aprendizaje.

Aparece con mucha fuerza el tema de las transpasecomo recurso utilizado en las
clases. Pero en su relato, se manifiesta que sdifenenciar matices dentro de su
utilizacién, entre la transparencia acompariada rie axplicacion oral por parte del
docente y con presencia de la misma en los apwues) mas beneficiosa, de aquella
otra transparencia empleada como unico soportenafidvo visual, que los deja como
meros transcriptores, sin posibilidad de pensgrensar o preguntar lo que se esta
tratando.

Existi6 una frase repetida y concluyente para hmaikd recurso mas utilizado y su
factor de poder, una necesidad y reclamo por paetelos estudiantes:Dar la
transparencid. (Explicando de este modo la necesidad de quddosntes entreguen el

material que presentan en la transparencia a todiastes).
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Al ordenador lo han nombrado naturalmente, en ahsturso de su relato, pero
asociado al tiempo libre y a su utilizacion en haggares mas que vinculado a una

practica de aprendizaje universitaria.

En mi cuaderno de campo encuentro esta nota qeibiest relacion a la evocacion del

uso de los medios:

“Es curioso, los estudiantes al estar en formagiama “ser maestros” saltan ese
limite que aparece como linea imaginaria entre & gnsefia y el que aprende y
en sus discursos se entrelazan ambos aspectosciesdicen como aprenden y a
la vez en ocasiones adoptan un discurso de docenteslacion a los medios y
recursos que utilizarian. Mientras que los docempes he entrevistado no hablan
de como se aprende mejor, sino de lo que ellos fuskesde su postura de
ensefantes.”

Opté por dejar constancia de las metodologias exasiesi bien no responde de manera
estricta a la tematica de las tecnologias de lauoaacion y la informacién o de

recursos, puesto que dan cuenta de las concepaobeslos modos de aprender, de las
tecnologias organizativas presentes en las clases, menos las evocadas por los
estudiantes. La metodologia es recreada y valdeadhién, los estudiantes responden
en ocasiones a la modalidad frecuente de las ¢lasesus modos de organizacion y
sobresale en esta respuesta tanto la clase mhgstiomo la organizacion de la clase
planteada para el trabajo en grupos. Sobre todsedmnda opcién cargada de una

valoracion positiva para el aprendizaje.
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5.2.2. Los docentes cuando hablan de recursos .y TIC

Si bien las voces de docentes y estudiantes abhald TIC y de recursos en la

formacion pudieron agruparse dando cuenta de gdésgoomunes, existieron algunas
diferencias que era preciso dejar denotadas enaest®ado. En el transcurso de las
entrevistas realizadas a docentes emergen lagesigsicategorias especificas para el

analisis de esta dimension:

1. Recursos que mencionan.
1.1.Recursos sin referencia valorativa.
1.2.Medios que no utiliza.
1.3.Medios que le faltan.

2. Potencial TIC.
2.1.Potencial educativo de las TIC.
2.2.El caso de la asignatura de NTAE.

2.2.1. Referencias a los contenidos.
2.2.2. Alos objetivos.
2.2.3. Concepcidn de la asignatura.

3. Metodologia.

3.1.Metodologia mencionada.

Al referirse al potencial TIC, aportan valoraciorgse fluctian con matices desde
apreciar su utilidad para la ensefianza y el apzajg]i hasta entenderlo como una
cuestion problematica, debido a su ubicacion eautd o la formacion del docente a
cargo. En cualquier caso, existe una percepcibtaldaotencial y he decidido agrupar
este abanico de opiniones dando nombre a estac@egmo potencial TIC.

Al hablar de tecnologias actuales, el peso de pasiomes recae en la asignatura de
NTAE y muchos de los entrevistados refieren a lanmi, en parte porque también
algunos son docentes de esta asignatura.

Si bien se presenta una matriz con la categorinaaites expuesta en el presente

capitulo, con mayor precision y detalle se puedesualbar la siguiente matriz resultante
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de esta dimension TIC producto del analisis destdgevistas a docentes y estudiantes

en el Anexo 1 de la tesis.

5.3. Dimensién de sociedad actual. Creacion dejodtes de analisis.

En este apartado enunciaré cuéles fueron los paasie utilicé en el analisis de las
entrevistas para dar cuenta de qué manera lodoruesres hablaban de la sociedad
actual.

La pregunta principal que se desprendia del prabléentesis consistia en dar respuesta

a la siguiente pregunta:

¢, Como son entendidas las necesidades de la sociedeitial?

En el transcurso de las entrevistas las preguetigzadas en este sentido giraron en
torno a si podian describir y dar cuenta de lascjpales problematicas y retos de la
sociedad actual. La descripcién de la sociedadabgor parte de los estudiantes se
enmarcé dentro de un discurso critico. Sin embagfmatiz no fue tan critico si los

entrevistados eran los docentes. Una vez hechaaekteacion, pude agrupar ambas
voces, de docentes y estudiantes, en torno aesiaefa aspectos problematicos de la
sociedad actual, si aludian a las mejoras quetéaetihecho de pertenecer a la sociedad

actual y por ultimo a las necesidades imperantestnmomento.

5.3.1. Los estudiantes cuando hablan de sociedadl ac

Con posterioridad a la realizacion de las entrasisefectuando un primer analisis y

organizacién de las mismas, he categorizado lgsuestas en torno a tres ejes que
surgieron con claridad de lo expuesto: problemgticaejoras y necesidades de la
sociedad actual, que constituyeron las categoréasrdlisis de la dimension, pero

especificamente presentaré las subcategorias pondisntes en cada categoria segun
sean voces de estudiantes o docentes al respecto.

Los estudiantes:
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1- Cuestiones que plantaron como problematicas.
1.1. Caracterizacion de aspectos generales deikdsaol.
1.2. Cuestiones relacionadas con la inmigracion.
1.3. Cuestiones vinculadas con la Universidad.
2- Cuestiones que valoraban como mejoras de la sacadaal.
2.1. La informacién que tienen los nifios.
2.2. La educacion se ha extendido.
3- Cuestiones que plantearon como necesidades.
3.1. A nivel social.
3.2. En la formacion de los ciudadanos para operda sociedad actual.

3.3. De los docentes en su labor.

En un principio, los entrevistados solicitaban gepecificara el territorio de la sociedad
en términos geogréficos, con lo cual les sugerégjles resultaba méas claro o sencillo
comenzaran su relato por la region donde se samtiends comodos, en el nivel
regional, nacional o mundial. Aunque al releer faspuestas, noté que iban “de un
territorio a otro”, para describir lo local y lo mdial sin esquematizar las respuestas. De
hecho, luego de realizar todas las entrevistagudle la conclusion, que era una de las
preguntas que mas amplitud habia permitido a la Heranalizar las respuestas. Es de
mencionar que los estudiantes se mostraron mugaxiton los tiempos actuales.
Debido a la amplitud encontrada en las categoriéBrdblemas) y 3 (Necesidades),
procedi a crear subcategorias. En la categoriaasl,cliestiones planteadas como
problematicas, se alude a la sociedad en térmiansrgles, también a la inmigracion
como problematica emergente y con identidad propipor otra parte hablan de la
Universidad como institucion social problematizade, manera que esas fueron las
subcategorias resultantes.

La sociedad es caracterizada con un fuerte torieacisobre sus principales rasgos,
estigmatizados por el doble discurso que acompladfiece y el actuar.

Un apartado especial alcanzaron los medios de doauién, nombrados con asiduidad
como componente caracteristico del momento acsoal, sin embargo, cuestionados

por su capacidad de informar con autenticidaais*medios de comunicacion que no
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explican la realidad”“La manipulacion de la informacidin fueron expresiones que
dan cuenta de esto.

La temética de la inmigracion también merecié uaizgoria aparte dada su aparicion
frecuente en el discurso de los jovenes entrevastddesde mis concepciones iniciales,
pensaba que era un tépico que era probable quegienzeren los discursos de
estudiantes y docentes, por ser una cuestion setighermanente exposicion en los
medios de comunicacion, generalmente asociada @tasteristicas predominantes de
la sociedad de hoy. A través de las entrevistasti@diantes, aparece la inmigracion,
entendida como una problemética asociada tantenadrt a la invasion, a los guetos
culturales como a otras cualidades asociadas qouarésin tono mas positivo como es
la multiculturalidad.

También explicitan claramente las preocupaciones tignen de indole econdémica
traducidas en falta de empleo y en el coste dedsaca la vivienda. Aportando otra de
estas pinceladas negativas de la realidad del ntonaetual, mencionan la ausencia de
espacios de participacion social donde encauzas estlestares, y mencionan a la
politica, “(...) la politica que no capitaliza la energia alli exste para cambiar
cosas”. Este tema me parecié interesante porque evidetmimas realidades, por un
lado, desde el saber comun se indica que la jusieidne como problemaéticas la falta
de empleo y de posibilidad de acceso a una vivigmd@ia con el consiguiente
despegue de la casa familiar. Estas creenciaggmpuestas de manifiesto en palabras
de algunos de los entrevistados, y de alguna mdasraién desvela el descreimiento
de la politica como vehiculo social en el entram@elmecesidades y a la vez promotora
de un cambio social. Tanto por ausencia de su m@emcmo su evocacion hablaron de

la politica para sefialar su falta de funcionalisacial.

En lo que respecta a la Universidad, es percibisiaocde facil acceso y permanencia
pero con una suerte de vaciamiento conceptual enesior.

En el caso de la categoria 3, Mscesidades de la sociedad actyaipcedi a crear
subcategorias, debido a que las referencias emplas por los entrevistados, abarcaban
diferentes aspectos: necesidades que plantea iadadcen términos generales,
necesidades sobre el tipo de formacién necesarma lpaciudadania, y también la

enunciacion de necesidades formativas en reladids @ocentes.
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De éstas, las necesidades formativas para opemrreando actual se vinculan con el
compromiso social, con la informacion y con losoves que acompafian dicha
responsabilidad de cambio y mejora de la sociedadho ciudadanos y como docentes.
Con respecto a las mejoras que aporta la sociedadl,aen realidad se mencionan muy
pocas, algunas relacionadas con el caudal infovmagtiie poseen los nifios y nifias en
este momento, que es visto como positivo y hueveersmnexpresa como un logro de la
actualidad el rol que ejerce la universidad, dacuknta de que su acceso es mas amplio
en esta época que al parecer lo era en dftaseducacion se ha intensificado. Hay
acceso de muchos jovenes a la Universidadiianifiestan. Aunque como se ha
mencionado en el analisis, su aporte de tipo acadésstaria cuestionado.

5.3.2. Los docentes cuando hablan de la sociedadlac

A diferencia de los estudiantes, los docentes egumtaron por una especificidad de
limites territoriales al hablar de sociedad, noldwa@n de geografias pero si se dio desde
ellos naturalmente una demarcacion de otro tipdragado conceptual. Opinaban como
docentes, desde su vision de la sociedad, ponignidmite natural de la escuela como
recorte intermedio desde donde contemplar la sadiedo tanto como ciudadanos

actuales, sino como docentes que se desempefianaesen la sociedad de hoy.

También soy consciente de que la decision de efectna entrevista de esta indole
obedece a su ocupacién de docentes de la Faceltdrchacion del Profesorado, pero
de algun modo, la pregunta invitaba a tomar el e el entrevistado deseara, sin
especificar el marco educativo de tales probleragaticnecesidades sociales.
Considero oportuno mencionar nuevamente algo dguéo constituyd el contexto, el
hecho que en el momento de realizacion de lasvéstie existia una movilizacion
social fuerte debido al repudio a la guerra de tra& también se hizo eco en las aulas
puesto que habia movilizaciones populares y deliesties en particular. En las voces
de algunos docentes se vinculd la pregunta a egtantura.

Los resultados de las entrevistas pueden agrupamselas mismas categorias
anteriormente expuestas, son compartidas con dikianéfectuado a las entrevistas

realizadas a estudiantes: cuestiones que se plamteamo problematicas, cuestiones
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que valoraban como mejoras atribuibles a la sodiadtual y cuestiones que plantearon
como necesidades. Sin embargo han surgido difersotecategorias.

En cuanto a las cuestiones problematicas: El hdehque los estudiantes tengan una
doble faceta de actuacion frente a determinadaétieas, como criticos y activos por
un lado y como seres pasivos por el otro, que sepreonformismo en cuanto a la
politica educativa y académica y no tanto confommoig nivel de la politica social.

En relacion a problematicas vistas desde la Opiicditucional y académica,
universitaria: Los docentes se refirieron al exasaontenidos obligatorios propuestos
desde la administracién. También mencionaron gsi@lanes de estudio de magisterio
no consideran las necesidades de cambio en el mddascuela de futuro.

Otro tema de indole social, es el de la inmigracgue fue mencionado pero sin
descripciones que orientaran un juicio de valotoeno al mismo o que diera cuenta del
por qué es una cuestion entendida como problemégitiza si reflejaba esta vision ser
un punto clave a considerar en términos formativos.

Las mejoras de la sociedad actual: No fue un ag@ae reuniera muchas voces, pero
como era diferente a los mencionados merece wantranto especial. Al decir de algun
docente, el idealismo se ha trasladado mas quesdi@nes sociales, como obedecia en
otros tiempos, a cuestiones mas concretas, coidealsmo en el trabajo, en realizarlo

de la mejor manera posible y obtener un buen empleo

Existieron las siguientes subcategorias que enmrergitel discurso docente en relacion

a las necesidades gue presento a continuacion:

3. Cuestiones que plantearon como necesidades.
3.1.Necesidades formativas del docente actual.
3.2.Formacién de los ciudadanos para operar en ladamtiactual.

3.3.Construcciéon de un nuevo modelo de escuela.

En cuanto a necesidades formativas del docentelade enumeran caracteristicas
puntuales del docente, de sus habilidades necegaia el desempefio de la funcion.
Cabe aclarar, que esta subcategoria esta diredmnvarculada con la pregunta

realizada y con el contexto social que le atribagdos entrevistados, de manera que
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corresponde a esta dimensidn de analisis y nada farmacion inicial, cuestiones que
me detuve a resolver antes de valorar su ubicaedrel andlisis de categorias. En
cambio, las respuestas que dan cuenta de la faymamcesaria en relacion a la
sociedad en forma directa, susceptibles de andalisize necesidades formativas,
obedecen a una descripcion especifica de la foémagiiversitaria en concreto, por lo
que corresponden a la dimensién de formacion inigidas analizaré desde esta
dimensién.

En cuanto a los rasgos que debiera tener un doeeréeactualidad, se encuentran: que
el docente seeonocedor del contexto en el que trabaja, de lglestes y su contexto
cultural, que cuente con mdltiples recursos defe@arsm; con competencias habilidades
y actitudes y con procedimientos adaptados a esteormodelo de escuela.

De algin modo al leerlo y analizar las respueskdenidas, compruebo que quedan
expuestos contenidos formativos de tipo actitugipedcedimental y conceptual en la
enunciacion de las visiones del docente necesamiolae sociedad actual. Esta
manifestacion en voces de los entrevistados, datauge un modo de concebir la
realidad, quizas en “términos pedagogicos”, solggue voy sumando a mi propio
andlisis y reflexion, intentando sobre la base de Iismos ir haciendo una
composicién del pensamiento de los docentes sa@wenécesidades formativas. La
pregunta originaria en esta dimension referia aesidades y problematicas de la
sociedad actual en sentido sociocultural y lasuesgas con un claro tono educativo,
son posibles evidencias de este interrogante. gBerao hay una vision sociocultural?
¢Sera que la profesiéencapsulael pensamiento dentro de los parametros de lo
pedagogico como realidad aislada? ¢ Sera que sapgqueaenian que responder eso?
De cualquier modo, la diferencia con el tono ooitycla perspectiva sociologica de los
estudiantes constituye una evidencia tangible yrastante en esta dimension.

En la subcategoria déonstruccién de un nuevo modelo de esc(@ld), se abre una
gama mayor de calificaciones sobre la construcd®mina tipologia de centro escolar,
expresado asi, con esas palabras por dos de lesistados y que por eso he recogido
al nombrar esta seccion, la caracterizacion fuexgnesiones de ellos, como modelo
de escuelano en abstracto sino en relacion a los estudiatdemagisterio. Podrian
enumerarse las siguientes caracteristicas expuastaspecto a la escuela por venir:

mas participativa y reflexiva, innovadora, inveatigra, realista, abierta a la
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comunidad, organizada a partir de los interesescesidades de los nifios y nifias, con
una metodologia de tipo activa, sin division deudmntado por edades y sin horarios
tan rigidos. Plantean la necesidad de introducd@tas nuevas tecnologias en la labor
cotidiana el trabajo con alumnos con libertad deigacion y dinAmica de trabajo libre
entre ellos.

También mencionan como inminente la posibilidadjde existan diferentes fuentes de
informacion disponibles para el trabajo escolarh@iera que ubicar un prototipo, la
descripcion responderia a una escuela publicatakaela comunidad educativa y con
multiples recursos. Este es el resultado de la@acidn de factores, que en palabras de
alguno de los entrevistados, pareceria algo queeharia estar logrado en el terreno
escolar (es decir, consideran ellos mismos, nolteesal enumeracion un aporte
novedoso en cuanto al modale escuela del futuro) pero que como adn no se ha
concretado en la realidad, continda siendo un noodetonstruir. De esta manera, la
escuela del futuro se bosqueja en estas enumeeactmmo una necesidad social por

cumplir, diferente a la existente en el modelo kEscactual.

5.4. Dimensién de Infancia. Creacién de categatéaanalisis.

La pregunta a la que pretendia responder a traléndlisis de esta dimension remitia

a.

¢, Cudl es la representacion de infancia presente &nformacion?

En los discursos de los sujetos que ensefian y dgreen torno a la infancia pude
vislumbrar en primer lugar, un gran abismo de \@lmmes entre los entrevistados
segun fueran estudiantes o docentes.

Los estudiantes hablaron de infancia, de comonactaxizan, de los juegos y juguetes
que utilizan y de las caracteristicas del tiempeeli También pudieron manifestar sus
“encuentros conceptuales”, con la infancia presentia formacion de manera tedrica.
De algun modo esas fueron las categorias que esnamgy con las que procedi en el

analisis.
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En cambio, los docentes, en realidad no representm sus discursos una mencion
directa al tipo de infancia sino a sus necesidéalesativas, a los alumnos y alumnas,
no anifos y nifas de hoyCon los cual lo analizaré en el apartado de neadsgl

formativas de la sociedad actual. Desglosarlo t@sumluy forzoso para integrar sus
voces a la dimensién aislada de infancia, al memosus discursos a traves de las
entrevistas. De todos modos, tal imposibilidadregato interesante a la luz del analisis
de la dimension infancia. No obstante lo expuestte es uno de los criterios para
abordar el andlisis del caso, puesto que esta digreno se agota en las entrevistas y

las practicas podrian otorgar un panorama mas etgé la misma.

En mi cuaderno de campo, recojo mis primeras inqmes luego de las entrevistas y

en relacion a la infancia, leo:

“De esta primera particularidad podria sacar algumdecturas que quizas se
esclarezcan posteriormente, pero me alarma quedogntes no puedan hablar de
nifiez, sino de alumnos y alumnas. Es decir, pasactdmente a hablarme de las

necesidades formativas de la infancia actual.

La imagen mental que me viene es la del edifictolastapando la infancia, no se

ve por sobre, 0 a través de él...

Los nifios y niflas como seres, sujetos socialedadanos...ademas de estudiantes

de escuela primaria, no se visualizan.

En una primera intuicién, y releyendo lo que luegoalicé en necesidades
formativas de la sociedad actual, bajo la dimengiénsociedad actual, creo que
es una opacidad que genera la formacion profesigmegunto por nifios y nifias
y me contestan sobre alumnos. Me quedo reflexianaadre mi posible respuesta
ante la misma pregunta que les he formulado a &llos

5.4.1. Los estudiantes cuando hablan de infancia.

Las categorias resultantes de la dimension dedigam voces de los estudiantes:

1. Caracterizacién de la infancia.

238



Capitulo 7: Contextos, practicas y voces en el campo

1.1.Caracterizacion en sentido positivo.
1.2.Entorno educativo actual de la infancia.
1.3.Necesidades.(Cosas que deberian tener o hacer)
2. Juego, juguetes y tiempo libre.
2.1.Juegos que juegan y juguetes que tienen.
2.2.Habitos de juego actuales.
2.3.Diferencias con el pasado.
3. Lainfancia en la formacion.
3.1.Contenidos.
3.2.Perspectivas.

Los estudiantes remiten en varias ocasiones arga@cion con la propia infancia
para sefialar las desventajas de la infancia acdiahencionar los juegos y juguetes
que se mencionan cuentan: el televisor, el ordenaglolas videoconsolas
fundamentalmente.

En cuanto a los agentes educativos que influyda ariancia se mencionan: la familia,
la escuela, los medios de comunicacion.

Otra cuestion que sobresale en los relatos ed Bodecimientacomo tema que aparece
asociado al caudal de informacion existente enftncia actual en mayor cantidad que
antes, incluso mayor que la de los docentes. Uneepa impresion es que pareciera que
existe una idealizacion de la infancia que ellas Vigido, de tiempo libre, de actividad
corporal involucrada en el juego vy el aire libre,jdegos comunitarios o colectivos, en
contraposicion a la percepcion de infancia actaalciada a la soledad en los juegos y

sedentarismo presentes en los nifios y nifias de hoy.

5.5. Dimensién de Conocimiento. Creacion de catagate analisis.

Esta dimensién requirié una llegada a través dedass de los docentes y estudiantes
de manera mas sutil, con mayor carga interpretativgparte de la investigadora que el
resto de las dimensiones, puesto que la preguntxantanexplicitacomo las demas.
Las preguntas en las entrevistas referidas al cmm&tto intentaban responder al

siguiente interrogante:
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¢, Qué tipo de conocimiento se construye en la formaa?

De esta pregunta se desprende el interrogante @eaqnocimientos son considerados
valiosos y necesarios en la formacién de un doamfgrimaria en la actualidad y cudl

es el modo en que se intentara procurar su consecuc

Interpreté que los estudiantes hablaban de conesimmcuando en el transcurso de las
entrevistas hablaban de la vinculacién o no deasignatura con otra y del modo en

que aprendian mejor.

5.5.1. Docentes y estudiantes hablando del conentni

Los docentes describian una vision de conocimiemémdo explicaban el modo en que
organizaban su asignatura, secuenciaban los cdoteniel tipo y estilo de evaluacion
que administraban a sus estudiantes.

En este caso, las subcategorias vinculantes emkendion de conocimiento fueron:

1. Vinculacién entre asignaturas.
2. COomo aprender.

3. Conocer con TIC. (Exclusiva de estudiantes).

Con respecto a la subcategoria que refiere a iloidn entre asignaturas un primer
reordenamiento de las respuestas obtenidas tantio@amtes como en estudiantes da
cuenta de una intencionalidad, pero que queda maskterreno del propdsito que de la
realidad, desde los docentes el de pretender @nauis contenidos con los de otras
asignaturas y por parte de los estudiantes, ahtmtde encontrar esa vinculacién por
medio de un camino en solitario, 0 por cuenta @rogs decir sin una intencionalidad en
la ensefianza de que haya a través de diferentesrientas conceptuales y actividades
tal vinculacion. En relacidon a este tema, a lawiacion pendiente entre contenidos, en
mi cuaderno de campo, bajo el titulo Baradojasvoy escribiendo temas que me
gueman de los que quiero decir algo en ese mismo momeet@ no como parte del

analisis en la voz de los autores, sino de mi prefEion en una clase 0 una entrevista,

como es el caso de:
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La comoda pedagdgica

“Quizés la misma critica que se le achaca siemple @scuela, la de educgara

la vida, sin percatarse que la escuela es la vidgue deja el saber que traen sus
alumnos y alumnas como seres sociales, para amutatihtentar volcar en ellos
todo el saber escolar acumulado. Tal vez sea aiyegido a lo que ocurre en la
formacion de maestros, donde se forma para cuaatgan a la vida profesional,
y recortan el saber vivencial del universitario,ne@rtiéndolo en un producto
manufacturado, sin contexto ni vinculacion contlempos que corren , desde todo

punto de vista tecnholdgico, e ideolégico...etc.
Al finalizar esta formacion decirles:

Ahora ya tienen todo lo que necesitan saber, cat@cimiento en su cajoncito de
la comoda pedagdgica. Ahora so6lo hace falta quaraulen entre si, que integren
saberes, que lo contextualicen y que unan la tegofala practica en una misma

actividad jSuerte!”

En relacion a otras formas de mencionar al con@gitoien relacion a las estrategias de
aprendizaje, son mencionadas: el trabajo en grulpopgricia del trabajo del docente,
que derivan en una organizacion de planes de tragajdesarrollo de clases
favorecedores del proceso de aprendizaje y por aieelograr conocimientos
significativos.

La particularidad de conocer con tecnologias fumbrada de manera especifica por
una de las estudiantes, quien abri el espacioglanalisis de este tema y consideré
valioso que quedara registrado a través de unaatgumria en el tratamiento de las

representaciones del conocimiento.

Entre los docentes aparecié con fuerza una idefe la necesidad de lograr en primera
instancia en sus estudiantes un conocimiento dderigeneral” para pasar luego a los
particulares o aplicados en el caso de las didéctspecificas. En este sentido, también
hubo voces que se decantaban por lograr conociosigabricos primero, para luego

pasar a la practica o aplicacion de los mimos d&spu
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

A continuacion, presento la matriz resultante ddlliais de dimensiones del problema
de investigacion con categorias y subcategoridadaal en las expresiones de docentes

y estudiantes recogidas en las entrevistas.
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Cuadro N° 12: Matriz resultante del analisis de lagntrevistas. “Desde los discursos de los

Capitulo 7: Contextos, practicas y voces en el campo

sujetos que ensefan

y aprenden.”
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- En relacion a los | Falta de profesionalidad. - En relacion a los | Modelo docente predomingnde

docentes. docentes. transmision de contenidos.

Falta de motivacion. Desconexion del profesoradorco
la realidad educativa.

Relacion distante con estudiantes| Los profesores no asocian la
ensefianza con un acto de
comunicacién entre personas.

- En relacion a los | Formacién que traen insuficiente
estudiantes.
Desmotivacion.
Carencia de informacién sobre e
quehacer docente y la vida en la:
3:' escuelas.
@) - Propuesta Formacién muy tedrica. - Propuesta Falta de formacién emocional
z g formativa en formativa en
P § | general. Falta de contenidos basicos para | 9eneral. Falta de reflexion sobre el futuro
o = ensefiar. de la educacion.
L . . .
g a] No es entendida como ciclo inicia
5
s - Plan de estudios yf Plan de estudios comprimidoy | - Plan de estudios y Corta duracion del plan de estudjos
contenidos. superficial. contenidos.
Falta de formacion en didacticas Sin la necesaria correlacion de
especificas. asignaturas.
No considera la formacion de ba
de los estudiantes.
- A la modalidad de| Falta de participacion del - A la modalidad dd Falta de tiempo para el trabajo e
las clases. alumnado. las clases. equipo y su formacion tedrica

Falta de acompafiamiento en la especifica a tal fin.

blusqueda de soluciones a

problemas planteados.

Reiteracion del trabajo grupal confo

optimo.

- En relacién a los | Existe compromiso para con la | - En relacién a los | Compromiso personal por parte (
docentes. comprension de los estudiantes. | docentes. algunos.

Algunos profesores que vinculan ¢l

contenido con el modo de

ensefiarlo.

3:1 Trato personalizado por parte de
O algunos profesores.
4 g - A la modalidad de| Trabajo con compafieros de mangralLos estudiantes. | Implicacion positiva.
% | las clases. grupal.
\ < e H
o o Algunas dindmicas de clases que Trabajadores y con ganas de
<7§: Q despiertan el interés de los alumnjos. aprender.
o - Propuesta Ampliacién de la vision original dg _ Propuesta Herramientas conceptuales,
8 formativa en la ensefianza (de la que traian al formativa en procedimentales y emocionales
neral. menzar | i rta.
genera comenzar los estudios general. que aporta.

universitarios).

La formacion proveyé un marco
social e institucional al acto de

aprender que antes no poseia.
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- Institucion Organizacion interna. - Institucion. Tener cursos de tarde permite e
acceso de grupos de estudianted
Grupos clase mas reducidos que en trabajadores.
otras universidades.
- Contenidos Contenidos interesantes de algunpsPlan de estudios y El nuevo plan mejora las practicg
asignaturas. asignaturas. contenidos.
Valor positivo de la asignatura de Plan de estudios equilibrado.
Préacticas.
Mencién de asignaturas que han Corpus tedrico valido,
aportado: Teoria e Historia de la especialmente Psicologia
EducacionDidéctica, Sociologia Organizacion y Teoria.
Catalan, Didactica de la Lengua,
Matematicas.
- Contenidos y plan| Solicita cambio de plan de estudigs Duracion de cuatro afios.
de estudios. especialmente en las practicas.
Que exista practicas todos los afips Asignaturas anuales.
de la carrera.
Aprendizaje de diferentes Mejora de las practicas.
metodologias de ensefianza.
Mayor cantidad de afios de la Mejorar la relacién con las
carrera. escuelas en las practicas.
- A la propuesta Aprender a ensefiar.
o formativa en
Q general.
[
0
- u . -
< 8 Clases més practicas, no tan
O z tedricas.
= - En relacion a los | Necesidad de reflexionar sobre el - En relacion a los | Mejorar las competencias
¥e) docentes. modo de trabajo en clase estudiantes. comunicativas.
%:J Grupos mas reducidos en las clades. Capacidad de @xesion de ideas.
%
o Explicaciones de los temas por Al finalizar la carrera que sean
L parte de los profesores de manerg capaces de poder resolver
mas organizada y jerarquizada. situaciones.
- A la modalidad de| Clases mas practicas.
las clases.
Lo primero es la vocacion. Ganas de aprender.
z o ’ .
é Ser criticos. Alegria y ganas por el trabajo.
g Comunicativo, receptivo.
w
s
No se aprende, se lleva adentro.
4 -Caracterizacion dg Conformismo e inmovilismo de | - Caracteristicas dg Conformismo sobre la politica
g » | aspectos generaleq algunos sectores. los estudiantes académica y no tanto conformisn
518 negativos. Manipulacién de la informacion. | @ctuales frente a lopa nivel de politica social.
3 = conflictos.
[a) = -
< u Sexista.
[a) o
wfg
8 o Globalizacién de la economia.
]

[o]
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El cambio que provoca la
tecnologia.
Falta de trabajo.
Falta de vivienda.
- Cuestiones El cambio que provoca la - Cambios sociales| La inmigracion.
relacionadas con la inmigracion.
inmigracion. La inmigracion masiva y
descontrolada.
Problemas de adaptacion de los
nifios debido a la
multiculturalidad.
-Cuestiones Se ha convertido en un objeto - Los planes de No consideran las necesidades g
vinculadas con la | mercantil. estudio de cambio en el modelo de escuela
Universidad Se ha frivolizado el hecho de ir a [gnagisterio. futuro.
Universidad.
1 -La informacién - El idealismo se hg
g que tienen los trasladado al
~ nifios. trabajo.
2|z !
o
o s
ol s
w
8 -La educacion se hg
) extendido.
-A nivel social. Establecer la educacién como - En la formacién | Conocedor del contexto en que
prioridad. actual del docente.| trabaja, de los estudiantes y de
contexto cultural.
Necesidad de cambio educativo. Con multiples recuns de
ensefianza.
Con procedimientos adaptados &
nuevo modelo de escuela.
-En la formacién dg Tener mas informacion y ejercer gl- En la formacion | Saber descifrar mensajes.
r los ciudadanos pargsentido critico sobre ellas. de los ciudadanos
5 operar en la Saber dialogar y expresar las para operar en la | saber trabajar con Internet.
|L—) LZ.I) sociedad actual. propias ideas. sociedad actual.
g 5 Saber leer recetas de
<D( g medicamentos.
w g Escribir mensajes.
Q
O
n Expresarse oralmente.

- Los docentes en g
labor.

UDeberan saber cuestiones
relacionadas con la inmigracion y
interculturalidad.

Propiciar el tratamiento critico de
realidad.

Incidir en cuestiones de género.

- Construccion de
lain nuevo modelo
de escuela.

a

Mas participativa y reflexiva.

Innovadora.

Investigadora.
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Conocer de todo un poco. Con metodologia activa.
Con diferentes fuentes de
informacion disponibles.
Necesidad de introduccion de lag
nuevas tecnologias.
- En sentido Tienen todo a su alcance.
negativo o de Son consentidos.
carencias. ) o
No saben gestionar su propio juego.
Poseen mucha informacion y
pueden aburrirse en clase.
- En sentido Son vivos y muy despiertos.
positivo
> Poseen mucha informacion.
Q
< o - -
O S | - Entorno actual y | Estan al cuidado de terceros.
<Z( & | educativo actual dej 3 . |
T 5 | lainfancia. Estan en un ambiente frio.
z I
| £
o Mas que educarlos los padres los|
educan los medios y los juegos d¢
videoconsolas y ordenadores.
Hacen cosas con sus padres.
- Necesidades Luchar por sus propios derechos.
(Cosas que deberia
tener o hacer) Sallir a jugar més al parque no tarfto
con el ordenador.
- Juegos que juegapJuegan juegos que ven en la tele.
y juguetes que
tienen. Juegos de ordenador.
W Videoconsolas.
@
= . .
9 Tienen muchos juguetes.
< | @
O § |- Habitos de juego | Tienen muchos juguetes pero se
Z | ¢ |actuales. agobian.
= L .
% w Les llaman la atencién los juegos
S violentos.
2 Fuera del colegio eligen juegos d4
o mayores.
~ | - Diferencias con el| Antes en el patio los nifios jugabah
pasado. fatbol.
Antes las nifias en el patio jugaban
con tazos o hablaban.
< - Contenidos. La formacion debe adecuarse a Iqs
< |zz intereses del nifio.
% < g Es necesario ensefiar las
E % 2 tradiciones.
Z | £2 [ - Perspectivas. Hay diversas visiones presenteg en
<
-
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La parte informatica no me sirvio
para nada.

Me ensefiaron a usar el
retroproyector y sobre el uso del
color.

Los programas los puedo aprendd
de los manuales.
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y conservadoras y otras con una
vision critica.
Que se despierte la curiosidad y de
combata el encierro.

- Recursos sin Transparencias - Recursos sin Transparencias

referencia referencia

valorativa. Videos valorativa. Ordenador
Televisor Video

Televisores
Libros didacticos
Fotocopias
z |- Recursos con Resistencia por parte del - Medios que no Ordenador
g | referencia profesorado al uso de aparatos. | utiliza.
E g | valorativa. Utilizacion de transparencias casi
> ¢ total en el desarrollo de las claseq.
8 § Las transparencias bien hechas
a P con el agregado del apunte es lo
w 5 mejor.
= 3 Hay que utilizar para ensefiar todas
o las herramientas posibles
No sélo habria que utilizar
transparencias.

- Espacios de Biblioteca. - Medios que le Cafién de proyeccion

trabajo faltan.

mencionados. Laboratorio de idiomas. Programas de animacion tpatar

temas especificos.
Aula de informatica.

- Potencial Tendria que ensefiarse el uso de Jafotencial El ordenador es util cuando hay

educativo de las TIC en la ensefianza. educativo de las | tiempo.

TIC. - Todo lo que saben los alumnos d1C. El recurso utilizado tiene que dar
materia informatica es aprovechable un resultado rapido.
pedagogicamente.

Con el ordenador se aprende un El problema es que los
poco automatizado todo. ordenadores no estéan en el aula|
El problema es la falta de
o formacién del profesorado.
[ .%) -Elcasode la Referencias a los contenidos: -El caso de la Referencias a lazciolos:
; 2 | asignatura NTAE. asignatura NTAE.
O . o~
o Z Hemos hecho transparencias. No ensefiar programas
815 informaticos.
a8 P ~ .
= Se focalizé en el uso de Internet. EnsefiaHotpotatoes, Clic,

Photoshop
Lectura de la imagen
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Concepcion de la asignatura Referencias a losiwuiget
Clarifica el concepto de mediacid
en la ensefianza.

Percepciones en sentido negativgs: Facilita que logstudiantes sean
mas criticos con las propuestas
didacticas de sus profesores.

He cursado una optativa sobre Posibilita la reflexion y el debate

informatica educativa y ha pedagdgico.

impactado mas en mi formacion

que NTAE.

No me ha aportado NTAE. Ofrece variedad de mategaly
posibilidades.

No me ha gustado NTAE. Aplicar didacticamente los edios.

No me ha servido el modo de

andlisis de anuncios.

Considero que la tenemos Concepcion de la asignatura:

demasiado pronto sin la formacién

pedagogica necesaria.

Percepciones en sentido positivo: No de manetaimental sino
pedagdgica.

Considero que estéa bien tenerla gn Las vertientes son la filoséfica,

primer afio porque es lo que te tecnoldgica y pedagdgica.

encuentras en las aulas, es como|

entrar en un decorado distinto al

propio.

La asignatura me esté abriendo La asignatura no deberia existir

nuevos esquemas. como tal sino como recurso en e
aula.

- Programas Programas para la ensefianza de
informéticos que | catalan.
mencionan. Programas de dibujo.

Power Pointsirve para asimilar

conceptos dados en los apuntes.

No mencionan.

- Metodologia que | Clase magistral. - Metodologia que | Salidas por el campus
se menciona se menciona.
Clase magistral y didlogo Clases précticas con manipulacig
O participativo. de objetos.
[ % Trabajo en grupos. Resolucién de problemas.
> o]
nw | o L ) .
(©] 8 Clases précticas con materiales Philips 66
8 m concretos.
= " n
= Seminarios
Conferencias
= 5 - Vinculacion entre | Existe pero es escasa. - Vinculacion entre | Intentar vincular los contenidos d
za . . . ;
5 9 9 asignaturas. asignaturas. la propia asignatura con otros.
% Zz| o g Hay cuando los profesores
o w @ < preguntan de contenidos tratados|en
O z otras asignaturas.
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Depende de la explicacion del
profesor y la predisposicion para
aprender.

0 0
i 2 ‘é i ‘% »
8 = 3% o
2 o o< 2=
2 Q £D S
| z <> <3
= | < 20 g0
[a] o a w 8
Si entre Sociologia, Psicologia,
Historia de la Educacion,
Castellano y Catalan.
No existe.
Hay conexién entre asignaturas
similares.
- De aprendizaje. | Resimenes. - De ensefianza. | Basada en la observacion.
Explicaciones del docente. Primero el conocimi¢edoico
general y luego su aplicaciéon
" practica y educativa.
g Trabajo en grupo. Ordenamiento del conocimiento
u desde el conocimiento de didacti
E general para pasar a las didactic
@ especificas.

fa
pS

- Cambia el modo,
tanto el planteo, el

z ,, 8| contenido como la
O« €

0% & forma. Abre nuevod
i S 2| esquemas.

Q0o o

Oz o

08

or&

Para sintetizar las principales problematicas auergen del discurso de los estudiantes

y docentes expuestas en la matriz precedentetaesalcontenido en las lineas que

siguen.

Con respecto a la dimension leancia (Dimension evidenciada exclusivamente en las

entrevistas a estudiantes) sobresale lo siguiente:

* Remiten en varias ocasiones a la comparacion captasentacion de la propia

infancia en términos de desventajas de la infaactmal con respecto a la

propia.
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

Los juegos o divertimentos que se mencionan soelalisor, el ordenador, las
videoconsolas.

En cuanto a los agentes educativos que influyerdaemfancia de hoy se
mencionan: la familia, la escuela, los medios dawacacion.

El conocimiento es un tema que aparece asociadaumlal de informacion
existente en la infancia actual mayor que antesuso mayor que en la de los
docentes.

Existe una idealizacion de la infancia que ellos Yaaido, de tiempo libre, y de
aire libre, de juegos comunitarios o colectivosgcentraposicion a la soledad y

encierro de los juegos de los nifios de hoy.

En relacion a la dimension dSociedad Actualde acuerdo a los pareceres de

estudiantes:

La sociedad es caracterizada con un fuerte toriwacgobre sus principales
rasgos, estigmatizados por el doble discurso qopaina el decir y el actuar en
esta sociedad

Emerge de los rasgos caracteristicos, la inmignaceéntendida como una
problematica asociada tanto al temor, a la invasidos guetos culturales como
a otras cualidades valoradas en tono positivo aesrla multiculturalidad.

La Universidad es vista como de facil acceso y paancia pero con una suerte
de vaciamiento conceptual en su interior.

Las necesidades para operar en el mundo actuah@dan con el compromiso
social, con la informacibn y con los valores queonagafian dicha
responsabilidad de cambio y mejora de la sociedawho ciudadanos y como

estudiantes.

En la dimension d8ociedad Actudbs docentes referian:

250

A las actitudes de los estudiantes frente a stnas de conflicto, sefialan una
actitud activafrente a los conflictos internacionalegpgsivafrente al conflicto

generado por la LOU (Ley Organica Universitaria).



Capitulo 7: Contextos, practicas y voces en el campo

La puesta en marcha de la LOU se concibe como totdeméatica que traera
repercusiones negativas en la formacion docente.

Las mejoras provenientes los tiempos actuales lewida al estudiantado, se
reflejaria en el idealismo puesto por ellos eneseth de ser buenos maestros y
maestras.

Consideran como un rasgo importante la necesidadmgruccion de un nuevo
modelo de escuela acorde a las necesidades vigentesactualidad.

La cuestién de la inmigracion es mencionada conto & resolver por la
educacién en general y la formacion docente encpéat.

Consideran que en la formacion de los ciudadanosiugadanas existen
contenidos de aprendizaje de tipo tradicional, cosaber leer, escribir,
expresarse oralmente y comprender mensajes, adkn@dtsos que se vinculan
mas fuertemente con la sociedad informacional.

Sefialan que la formacion docente deberia inclucanmocimiento profundo del
contexto cultural, del grupo clase, y contar conltiplés recursos para la

ensefianza y el aprendizaje.

La Dimension de-l, considerando a estudiantes y docentes, se rédigjaiguientes

ideas:

En relacion a las “debilidades”, es comun el recahe mayor presencia de
practicas desde primer afio de la carrera, puegt@sjgaracterizada como “muy
tedrica”. En el caso de los docentes se acompapedalo con mayor cantidad
de horas formativas destinadas a tal fin y el aunée la duracion de la carrera.
Mencionan la desvinculacion del plan de estudios relacion con las
caracteristicas que asume el mundo actual.

En relacion a las fortalezas de la formacion ihjgiaespecto al desarrollo de las
clases, ambas partes rescatan lo valioso del ¢rabaj grupo para poder

aprender.
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

La dimensién referida a IadC de acuerdo con los estudiantes:

Se resisten a hablar de recursos en el vacio, louln con un modo de

aprender, con una situacién didactica especifica.

Aparecen mencionadas con frecuencia el uso dealasparencias como recurso
mas utilizado en las clases. Una frase repetidanglayente para hablar del

recurso mas utilizado y su factor de pod&at la transparencid.

El ordenador aparece asociado al tiempo libre squel.

La dimensiéon dg1C en voces de docentes:

Existe una percepcion conjunta del potencial edvxale las TIC.
Consideran la aparicion de problematicas asociatlaso del ordenador con
fines formativos: La falta de formacion de los ddes al respecto y el espacio

fisico donde se encuentran los ordenadores, emoi@Ea

La dimension d€onocimient@n las opiniones de docentes y estudiantes:

252

Existe una intencionalidad por lograr la interdiiciariedad, por vincular los
contenidos de una asignatura con los de otras.

Se mencionan estrategias de aprendizaje asocihdasla de lograr o ensefiar
conocimiento: el trabajo en grupo fue unanimemeptenunciado como
favorecedor del aprendizaje.

La habilidad del trabajo del docente, que deriamuna organizacion de planes
de trabajo y desarrollo de clases favorecedoreprdekso de aprendizaje y por
ende, de lograr conocimientos significativos.

Los docentes priorizaron una secuencia formativaetation al conocimiento,
la de lograr en primera instancia conocimiento riolie “general” para pasar

luego a los particulares o aplicados en el cadagddidacticas especificas.
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Si bien en este capitulo he planteado diferent@exapaciones al tratamiento de
evidencias en relacion a las entrevistas (desdikcaxgl modo en que he tratado con
ellas, partiendo de los interrogantes principakdspdoblema de tesis, su explicitacion
en cada dimension, presentando la matriz conj@wsialtante de las mismas, y con este
altimo apartado, acentuando a modo de recopilaaitlitica lo hallado) aun asi, era
dificil desprenderme de los temores iniciales. @wmaba revisando los resultados, a fin
de intentar ser consecuente con las voces de l@tosude la investigacion, de
interpretar sus voces de la manera itmassparenteposible.La duda persistia, pero
sabia también que los emergentes substancialestaa ggerrogaciones se irian
perfilando a la luz de otros espejos desde dondeecwplar el caso, para dar cuenta de
esto consideraria lo reflejado en las clases obdas/y sus documentaciones que

constan en su desarrollo en el capitulo siguiente.
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

Capitulo 8: Las practicas de los sujetos que enseafig aprenden.

Trabajamos en el ambito de estructuras de ayemgétodos de hoy en dia
para resolver problemas de mafiana,
sobre todo con personas que han aplicado,
en el &mbito de culturas de anteayer,
esas estructuras de ayer
y que nunca conoceran el futuro de nuestros ingent

Sprenger, 1992.

El proceso investigativo continua en la exploragi@nalisis del otro nlcleo central que
compuso el caso, este entramado de evidencianfittyen tanto las clases, como los
documentos implicados en ellas. Se desarrolla & @apitulo 8, el tercero de los

criterios asumidos para la organizacion analitielacdso, entender la formacion desde
los actos de los sujetos que le dan vida, para saldratardn en este capitulo, las
practicas, junto con el proceso seleccionado paratlas evidencias de analisis para
esta investigacion, asi como la exposicion a tralesina matriz, de los resultados

obtenidos acorde a las cinco dimensiones del prablte investigacion.

1. Las clases como punto de encuentro de vocesoacy documentos de trabajo.

Transitar por las evidencias surgidas en torne l@ses, sistematizarlas y analizarlas,
implico un cambio de escenario sustancial con epee la fase anterior de analisis de
entrevistas. El andlisis de aula se tornaba mam&speo en cuanto a las tematicas que
surgian, esto lo convertia en objeto de dificilaim@iento en este sentido, por lo fragil,
volatil y por su devenir continuo. Sin embargocehtexto “natural” de la clase hacia
mMAas rico y a la vez mas complejo su tratamientoum en este caso no se basaba en
preguntas elaboradas previamente por mi, comowstadora ya que el didlogo aulico
se constituia en un fluir natural que representabarco tematico que podia abarcar
desde contenidos programaticos de la asignatureuestion, hasta el tratamiento de
diversos temas intrinsecos al grupo clase. Padiat® esta singularidad de datos
presentes y de la amplitud de contenidos en ebgtialdebia encontrar evidencias vy
registros que respondieran a los objetivos deMesitigacion. Es alli donde el problema
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de tesis y las dimensiones volvian a tener un lfigatamental como guias en medio de

tanta informacion, datos e impresiones personales.

2. Tercer criterio de organizacion: Entender la fomacion desde las préacticas de los

sujetos que ensefian y aprenden.

En esta seccion abordaré el modo en que proceahiddisis de clases y documentos.
Nuevamente el reto consistia en sistematizar Ito wssentido, formar bloques de
significado, analizar y construir una unidad detisenmayor que diera cuenta de lo que
investigaba. En esta direccion, las clases cogstitwn eje vital a través del cual
circulan las préacticas de los educadores y apresdgue se transformaron en nutridas
pruebas abordables desde el analisis, para encontea la vez dejar fluir datos
emergentes y significativos que dieran cuenta dsinm.

A fin de posicionarme conceptualmente sobre el megue abordo la clase, situaré

nuevamente el acto pedagogico basandome en SQB)(1

“Desde esta mirada, se concibe al acto pedag6g@muocuna dimensién
multirreferenciada, multifacética, imbricada, c@tiva; citando a Marta Souto
(1993, 41-42):

El acto pedagdgico es;

a) Un encuentro

b) Una relacion

¢) Se da en un espacio y en un tiempo
d) Surge en un contexto sociocultural
e) Es un tiempo histérico social

f) Desde tiempos historicos personales
g) Es una realidad concreta

h) Es un escenario imaginario

i) Es accién entre el que aprende y el que ensefa
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j) Es intercambio para la apropiacion de un codi@icultural por parte del sujeto,
a través de la mediacion de otro.

El acto pedagdgico constituye una articulacion eetr individual y lo social;
Marta Souto (1993) sefala que lo social atravies@smo, de manera que aparece
ese aspecto impregnado y manifestandose: -En kaniaarion escuela -En la
division del trabajo -En las relaciones de prodiicciEn el curriculo -En los
métodos -En los actores -En las relaciones socillledas relaciones de poder.”
(En Zaccagnini, 2001, 3).

Con la intencién de lograr una interpretacion glalmlas practicas aulicas, he optado
por incluir los documentos institucionales como uaalre referencial analitico al

complejo entramado de la clase, entre ellos, coenta

La presentacion de la carrera de maestro de panrila pagina web de la

Facultad de Formacion del Profesorado.

* El plan de estudios de la carrera.

* Documentos inherentes a la clase misma.

* Documentos disefiados con antelaciéon a la clasmo(@ programa realizado
por los docentes).

* Documentos de la clase en si misma (ejercicioalmjos realizados en clase).

» Documentos posteriores a la misma (trabajos desiigaeion, examenes, etc.).

De manera que al referirme a la clase como objetestudio en el analisis, incluyo los
documentos institucionales y de realizacion potepde docentes y de estudiantes,
como ha quedado plasmado en el Cuadro N° 11 peesargl Capitulo 6 de esta tesis,
donde se presenta el total de fuentes documemiatssiltadas.

Dentro de este encuadre analitico que persiguetoegamiento de significados al
guehacer aulico, se encuentran, tanto los horagignados a las asignaturas, el
curriculum prescripto, la ubicacion de la materia aiestion dentro del plan de la
carrera, el plan en si mismo, el lugar fisico dsad®llo de la misma, aquellos que

constituyen determinanteliros de la clase, (Baquero y Terigi, 1997) por lo tas®
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hizo necesario considerarlos en el andlisis deniamas, lo que alli ocurre parte de un
contexto que en gran medida condiciona ese accid@atocentes y estudiantes, de

manera que no podia quedar excluido.

Como viene constituyéndose en toda la obra, erdstieleterminados vectores de
analisis de las clases, demarcados en el disefla mwestigacion, me refiero a las
dimensiones del problema. Si bien delineaban unbaymo constituian un camino
rigido por donde avanzar, sino sutiles contornoe quodelaban mi paso. Entrar
analiticamente en las clases significaba enterslddade la perspectiva de Edwards y
Mercer (1988), como un microcosmos donde cada elengriarda significacion en ese
entorno y con una situacion determinada. Suponecanglejidad, por el cimulo de
datos e informaciones provenientes de ella, ptarito, debia adoptar algun criterio que
me permitiera una suerte deuerta de entrada para poder tomar decisiones
metodologicas, que me permitiera posicionarme ycrar cuéles serian esas

aperturas

Entender la clase como microcosmos, desde la prigpetnografica;

“Nos interesa mas el contenido que la forma. Esrdeos interesa lo que las
personas se dicen unas a otras, de qué hablarpatpiéras utilizan, qué dan a

entender, y también la problematica de como sblesen esos entendimientos.

Y se construye a partir de ellos segun se desambliliscurso. Esto significa que
nos interesa no soélo el discurso en si, sino tamdigiellas actividades y marcos
linglisticos que constituyen el contexto dentro cledl tiene lugar el discurso.
[...]JEI enfoque etnografico requiere por parte des linvestigadores hacer
observaciones detalladas de lo que dice y hacesyo-ya es mas problemético -
suspender sus interpretaciones basadas en eldserdimin” de lo que esta
ocurriendo al efectuar el andlisis.” (Edward, y bt 1988, 23-28).

Intentaba analizar e interpretar ese microcosmasigieficados, dejando en parte “mi
sentido comun” de verla, encontrar indicios quedayan a resolver mi problema de

tesis, el punto de partida lo constituian las dsmres del mismo. Como se ha
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planteado anteriormente, la demarcacion entre ipa&cy discursos resultaron de una
limitacion a los fines de la investigacion, no pargefiriera a um priori por parte de la
investigadora ermercar la realidad, sino que su logica respondia a razanealiticas.
Dentro de esta circunscripcion, las entrevistasjezsr, las voces de los sujetos que
ensefian y aprenden me habian permiésicucharpara entender la formacion inicial,
las entrevistas ocuparam lugar desde la perspectiva de los discursos. Ecléaes
también se encuentra presente el discurso educgivo en este caso, debia observar,
oir, interpretar, para intentar otorgar, crear {ingar sentidos en ese sistema vital y
dinamico natural que constituye la clase. Caberaclgue ambas perspectivas de
discursosy clases se integran en la Ultima fase del analisis pramuonvergente de lo

gue se indaga en la formacion inicial en este joaba

La intencion era dejar plasmado de algin modo &mgek ocurria en las précticas de
docentes y estudiantes. Lo visible, lo explicitadla luz de mi lugar como observadora
y las impresiones presentes e&semomento, en esas precisas coordenadas temporales,
espaciales y situacionales que me sucedian a no gorastigadora, esto ha quedado
plasmado en el registro de observacion de lasigdémtlases consideradas dentro del

caso.

“Ser observador consiste en constituirse, en cusujio que tiene explicitamente
una coherencia de método y que representa y q@a,deis su relacidon con otros
sujetos, en especial con los que observa él, e@riBus relatos o relativizarlos.”
(Postic y De Ketele, 1988, 40).

Entendia que estaba observando una realidad enmieoNd, con significados
compartidos por los presentes, con expresionegogalexpresiones no verbales que
conformaban la situacion de clase, entre otrasbpiosides emergentes. A o
observable, se agregaba los documentos escrittisguees a cada asignatura, previos a
la clase y que los docentes me hubiesen facilitg@@ue por cuestiones operativas o
imprevistas, algunos de los trabajos de estudiante$os he podido consultar para el

analisis. La planificacion docente, fue considerada los materiales propios de esas
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clases en el caso que hubiera algin documentoatiajdr materiales otorgados por

docentes o producciones propias de los estudiantes.

3. Circular por las clases: voces resonantes y pdps tranquilizadores.

El intentar discurrir en la trama de como se sitigormacion inicial en el escenario
privilegiado de las clases, como se concibe, céndesarrolla en un momento y en un
lugar concreto, constituian el objeto de mi andarestigativo. Entender el uso,
concepcion, practicas de las TIC, el tipo de can@ito que se propicia a través de la
misma, la representacion de infancia presente nldses, la presencia de la sociedad
actual a través de hechos o referencias en dielsa.cl eran un enorme desafio como
intencion de partida y también de llegada en elisisale evidencias del caso. En este
retolas palabrasme resultaron mas problematicas que los documentes$ proceso de

anélisis de evidencias.

3.1. Las palabras, en las clases también.

La palabra oficia como articuladora de las préstiea las clases, por lo tanto en gran
medida los discursos orales se transforman entregjide las practicas que articulan un
devenir, constituyen en ocasiones, la principahfei@le construccion de saberes y eje
del acto formativo. Las preguntas realizadas, lgsesiones, los comentarios de las
clases constituyeron fuente importante de consid@raEs por este motivo, que las

voces de docentes y estudiantes también estardlig@® modo presentes en este punto,
ya que las entrevistas anteriormente analizadastitoyeron un punto central de

registro analitico de voces y opiniones de los gaosefian y aprenden pero en un
contexto intimo, cuidado vy artificial como son Esrevistas, pero en esta oportunidad
las voces giran en torno a lo que acontece erat®cl esencialmente forman parte de

ella como unidad dinamica de analisis.

“El habla en el aula se analiza no en cuanto astwatura linguistica, sino en

cuanto a lo que su contenido (aquello de lo qudahatws individuos) y su
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estructuracion (quién habla a quién) pueden revetgrecto al orden social en este
microcosmos.” (Edward, Mercer, 1988, 29).

Entender y situar las palabras en la clase en tarfas dimensiones, fueron un objeto
minucioso en mi analisis y categorizacion postemp@ro sabia que era imprescindible

este paso para poder valorar integralmente el oosroos de las aulas en cuestion.

3.2. La tranquilidad del papel.

En el caso de las inferencias resultantes de losundentos -curriculares e
institucionales, el andlisis se nutri6 de las paseta la luz del sistema de
representaciones que implica tanto a la formacgbrgonocimiento, la infancia, las
tecnologias de la informacion y la comunicacionay sociedad, presentes en las
referencias para el andlisis. Es en este contertque los datos impresos eran de algun
modo tranquilizadoresen los papeles, significabdetra escritaperteneciente a otros
actores (diferentes a lo escrito por mi) en el msmte de la formacion, ya sea desde la
institucion misma, desde los docentes a cargogladmnaturas analizadas o desde las
producciones realizadas por los estudiantes. Lpslga daban una sensacién aparente
de ser “mas objetivos” que lo escrito por mi mismaa ilusion tranquilizadora para mi

rol de investigadora, al fin de cuentas.

“Ser observador consiste en constituirse, en cusujeio que tiene explicitamente
una coherencia de método y que representa y qea,dels su relacion con otros
sujetos, en especial con los que observa él, e@riBus relatos o relativizarlos.”
(Postic y De Ketele, 1988,40).

Era una tarea dificil, equilibrar lo externo, de dabjetivo, no caer ante falsas
apariencias tranquilizadoras y dejar de lado micaomaeferencial en el analisis, pero los
pasos me fueron llevando por caminos, no seguers, §i muy Utiles y de alto valor

para mi aprendizaje como indagadora.
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3.2.1. Las evidencias en el papel.

En relacion a la documentacion del caso, como heigedo, hay aspectos que
engloban a todas las clases observadas, son aquedferidos a documentos
institucionales, tales como la presentacion a #radél plan de los estudios de
magisterio en formato papel y en formato digita.Esljunta el detalle en el Anexo 3)
En relacion a las evidencias recogidas en el toatd@jcampo en torno a las clases, se
incluyen los documentos correspondientes al progrdencada una de las asignaturas
observadas: Didéactica Il, Nuevas tecnologias Aghsaa la Educacion (NTAE),
CARMEL (Creacion y evaluacion de recursos multimmeden linea), y Didactica de las
Ciencias Naturales. También, si es que lo hubgiwaymentacion pertinente a la clase
misma, tales como las actividades que fueron i@ddigz por parte de los estudiantes, y
de existir, el examen que corresponde a la evaloade asignatura. En total, la
documentacién que corresponde a estas tres instamustitucionales, de clase y
posteriores a la clase lo constituyen sesenta dextas. Como ha quedado explicitado
en el Cuadro N° 11 el total de clases observadaddweintidos.

En relacion a los documentos analizados presersig@knte detalle:

Cuadro N° 13: Sintesis de los documentos analizades el caso.

Institucionales:

1. Plan de estudios.
2. Presentacion de la Carrera de Maestro de primaria gagina web.
3. Presentacion de la carrera en el libro entregaddaonatriculacion(Guia dels ensenyements

de Mestre)
Documentos de docentes Producciones de estudiantes
Individuales
1. Documentos de trabajo en clase (8) 1. Sintesis de la asignatura individual (5)
2. Examen final (1) PO P
. o L 2. Analisis individual de pagina web (3)
3. Examen final y criterios de correccién (1) s o PR
) 3. Andlisis de anuncios individual (2)
4. Programa de la asignatura(4) oy . .
e . 4. Analisis educativo de una pelicula (1)

5. Practica (consignas) (1) 5. Fichas personales (15)
6. Material entregado para hacer la practica ™ P

(la consigna fue oral) (1) rupales
7. Notas finales de todos los estudiantes,%e P

1. Analisis de anuncio grupal (2)

2. Desarrollo de una unidad didactica (1)
3. Evaluacion de CDs educativos (2)

4. Creacion de pagina web (1)

la asignatura observada (1)
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Una fuente de conocimiento posible en la investiaconsistiria en los puntos de
encuentro o ruptura entre los discursos y hechasfestados por actores en el marco
de la formacion. Pretendia que este interrogantegeeciera vivo a lo largo de esta
suerte de cruzada ente los datos emergentes ealiidad y el analisis conceptual de los

mismos.

“Para desentrafiar el significado de las interaesprel observador intenta
descubrir las intenciones que orientan los actododeque intervienen en la

situacion. Atribuye una intencion en relacion congue le parece son causas
posibles del comportamiento de un actor. Infiet@ ietencion en funcién de los

efectos que observa en las interacciones. La ddadainferida es de tipo

inductivo.” (Postic y De Ketele, 1988, 30).

Los documentos consultados, en ocasiones contriddya dejar explicitado esa
declaracién de intenciones, desde la Facultad dendedn del Profesorado, hasta la

programacion de una asignatura por parte de umtkce

3.2.2. Mirar la realidad.

Partiria de esos fragmentos de realidad puestts mirada y la letra, en la voz y en el

gesto para abordar desde ellos una totalidad, desglequerio a lo de mayor tamafo,
quizas en términos de Foucault (2005) detalle que pasa desapercibido muchas
veces, pero que finalmente es a través del mismdgule ingresamos a una compleja
y extensa red de significaciones sociales e ircstihales, a la vez, dicha compaosicion
de detalles, otorgan sentido al estudio de la das® un todo. Los detalles de como se
desarrolla una clase y de mi capacidad de intexgid@t de los mismos, constituian un
aprendizaje que iba consolidando a medida que abanzon las observaciones vy el
analisis de las mismas. La investigacion se cariagtppara mi, ante todo en una fuente
de aprendizajes permanentes y pretendia ser cotesae ello para asimilarlo, para

reflexionar sobre mi propio rol e interpretacione®mo ejercicio metacognitivo de mi

propio proceso.
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3.3. Proceso de andlisis de clases.

Para dejar explicito el proceso de analisis dedasticas aulicas, fue el siguiente:

* Observacion y toma de apuntes a modo de descripieidsa, con un apartado para
“Lo observable” y otro para las “Apreciaciones jp&@es y primeras inferencias
tedricas”, si las hubiera.

* Revision inmediata de los manuscritos para apaftgm dato o matiz faltante o que
no hubiera quedado claro en el papel, pero si entarior.

» Pasaje a formato digital del registro manuscritollgervacion de clase.

* Bulsqueda de referencias en la observacion de dasdas dimensiones del
problema.

» Creacion de categorias emergentes de analisispdaauna de las dimensiones.

Luego de escribir lo observado en la clase, losea inmediatamente para completar
aquello que hubiera quedado salpicado de realidadvigra que completarlo, con
intencidn de otorgarle formas para dar mayor pi@tia la descripciéon de lo sucedido.
Tanto las impresiones como las dudas, pretendiguedar reflejadas también en esta
primera mirada de la clase pero en un registrahiel Seguidamente, el procedimiento
consistio en trascribirlo digitalmente, la intenciéra que terceras personas tuvieran una
idea aproximada de la situacién de clase desdapt@omprensible como yo misma en
ese momento. Al releer lo escrito, procedia a tqmarseparado las clases de cada una
de las asignaturas involucradas en el caso, primemtendidas como unidad de
significados para el andlisis, aunque hubiera n&sumh persona implicada en la
docencia de la misma asignatura y del mismo griggec como fue en el caso de
Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Educacién. Estodaba una especie de unidad
disciplinar en principio necesaria para posteriorteesegmentar la totalidad de las
clases con las dimensiones de analisis del probtiriasis. Luego las agrupé en tanto
refirieran al area de Tecnologia o al area de DickcEl registro de las clases esta
dividido en tres columnas (Se puede consultar eletloode las mismas presente en el
Anexo 2):
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- Una primera columna que indica la hora. Alli figutanto el inicio de la clase,
como diferentes registros de la hora en el trassode la misma.

- Una segunda columna que compone lo que obsengisgréeen un manuscrito.

- Una tercera columna donde esta explicitado y difdeelo de lo anterior, alli
figura lo que siento, o relaciono con vivenciasedntes o posturas tedricas o

pensamientos que surgieran en el momento.

En este sentido, preferia dejar claro, pero a la explicitada, cuales eran mis
sensaciones personales. En referencia a la reldei@ijeto y sujeto en el campo de la
investigaciéon, me valdré de las ideas de Morin:

“Si bien esos términos diyuntivos/repulsivos selammutuamente, son, al mismo
tiempo, inseparables. La parte de la realidad aqgt el objeto lleva nuevamente
hacia el sujeto, la parte de la realidad ocultagb@ujeto, lleva nuevamente hacia
el objeto. AUn mas: no hay objeto si no es coneespa un sujeto (que observa,
aisla, define, piensa), y no hay sujeto si no @srespecto a un ambiente objetivo
(que le permite reconocerse, definirse, pensarse, gero también, existir).”
(Morin, 1997, 66).

Estas notas no constituyeron en su totalidad regiséxtuales y totalmente exhaustivos
de la clase, pero si dieron cuenta de determinagdesnas que transcurrian con un
registro del tiempo, se intent6 registrar algun@odos, y a los actores principales
intervinientes en ellas, como por ejemplo, el dbe@ncargo, sus intervenciones o la de
algunos estudiantes que destacaban por algan motivo

Acorde al problema se elaboraron categorias dasen@rocedentes del registro de
clases y documentos, organizando los registrosmlate en torno a las dimensiones de
andlisis del problema. Es decir, en las clases,e®suencias o extractos de las mismas
segun refirieran a ejemplos o modalidades que rawigelacion con el tipo de
conocimiento, a diferentes modalidades de entepdatuar la formacion inicial, a la
presencia (oral o fisica) de las tecnologias deftamacion y la comunicacion, a la

mencidn de la infancia o no y a la sociedad actual.
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La intencion final de mi comprensién del sentidéogmas que tenia la formacién era
encontrar esquemas de accién similares, si es xjgda@, desde donde partir en el
analisis, pero para esto, primero articulaba etiderde las practicas en torno a las
clases y documentos inherentes a cada asignatuteegy de un andlisis posterior
vendria la integracion en las dimensiones y busgukrltales recurrencias de accion

conjunta.

3.4. Posible sefal en el camino de andlisis: K fixla escena aulica.

Dentro de las secuencias orales, en reiteradagoneashe tenido que centrarme en lo
que dice y hace el docente, puesto que es el qumlba en mayor medida el escenario
oral de la clase. Puede parecer una obviedadfialasriento, pero justamente lo obvio
usualmente es lo que puede pasar desapercibidaaealsis y no era mi intencion que

esto ocurriera. También he considerado en el ortedie las clases, sus propios
constructos emergentes de analisis en relaciomadalicen o hacen los propios sujetos

implicados, se podria delinear, a grandes rasgols, siguiente manera:

Cuadro N° 14: Significados actuados y discursivosida clase.

Clase: microcosmos de significados compartidos.

Discursos y acciones del docente:

Encarnando sus principios pedagdgicos en acto:
- Siendo el eje de la escena oral.

- Constituyendo discursivamente un nexo didactimo alguna actividad por parte de

los estudiantes.

Discursos y acciones de estudiantes:
Actuando la propuesta didactica:
Desde un rol pasivo: escucha, copia, etc.

Desde un rol activo.

Como rasgo general, luego de una primera explaraai@litica, percibi que el papel
del docente ocupaba mayor presencia en las clasesle tipo de analisis, el docente,
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era el que creaba la situacion, que parlamentali@onmas que los estudiantes, que
actuaba, que condicionaba fuertemente un estiloma&n aulico, etc. Es decir, intenté
con la mayor naturalidad posible encontrar indiceslade analisis emergentes, pero
luego de una primera etapa de este proceso, peuiblas categorias que surgian se
vinculaban méas intensamente con lo que el docem® @ctor situacional hacia, decia,
escribia o el estilo de la clase que el docentpigaba, que los estudiantes o el

contenido a tratar.

4. Encontrar las dimensiones en las clases. Dimemses, categorias y

subcategorias.

Para detallar la presencia de las dimensiones d@esianen las practicas, se presenta a
continuacion una referencia explicita de como sprbeedido al andlisis de evidencias
en cada uno de los casos, una resefia de las daseg@ubcategorias halladas en cada
dimensién que compondran la matriz general presahtBnalizar este capitulo y

resultante del analisis global de las practicas.

4.1. Las clases y documentos en torno al Conoctmien

Nuevamente el conocimiento aparecia otorgando g@resencia significacion crucial
al acto de ensefiar y aprender en la formacion decEna necesario indagar sobre las
formas que asumia en las clases, en primer lugareggintaba, ¢ Qué elementos de las
clases constituirian evidencias de esta dimensi@@mo las distinguiria? ¢ Cuando y
quiénes estarian dando cuenta de la concepciommasoasumidas por el conocimiento
en la clase? Consideré evidencias de esta dimenaito a las referencias explicitadas
en forma oral, que aludian directamente al modealeebir el conocimiento, como
aquellas vinculantes al saber pero que se encamtrdd manera subyacente, como por
ejemplo, el modo de evaluar, en el caso de doceh#sbién constituirian evidencias,
el modo de organizacion y secuenciacion de condsnairriculares, los contenidos
mismos de la formacién, la propuesta docente, o elasnciaciones explicitas o

implicitas que se referian al mismo. Conocimiensaper docente, contenidos
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educativos, didlogo presente en la clase a traeépreéguntas, respuestas, eran un
conjunto de variadas caras que asumia esta dinmensio
Si bien la pregunta guia, que otorgaria sentidmajunto de evidencias de las practicas

en torno a la dimensién Conocimiento era:

¢, Qué tipo de conocimiento se construye en la formaa?

Un modo de encontrar indicios de mayor concrec®esta dimension fue responder a

las siguientes preguntas:

¢, Como los docentes explicitan una concepcion valaliconocimiento?
- En sus elocuciones e intervenciones orales.
- En el modo de organizar los contenidos explicitagtosu planificacion docente.
- Enlas secuencias de contenidos en programaciogesyclase.

- En el modo de evaluar.

En un primer momento las categorias emergentesselaban con dos expresiones del
saber: las concepciones del conocimiento que exipaes y el conocimiento
especificamente vinculado a las TIC, podrian agegpks evidencias recogidas en las

practicas en las siguientes categorias y subcasesgor

1. Referencias que aluden a diferentes concepcionastemplégicas del
conocimiento y del acto de conocer.
1.1.Conocimiento como algo acabado.
1.2.Conocimiento por compartimentos.
1.3.El conocimiento se transmite.
1.4.Vision reproductivista sobre el saber docente.
1.5.Conocimiento interdisciplinar.
1.6.Conocimiento logrado por medio de asociacionesa§nmy error.
1.7.Referencia a conocimientos anteriores para constugvos.

2. Referencias del conocimiento en relacion a las TIC.
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2.1.Saber técnico instrumental de las TIC desvincutiElgpedagdgico.

2.2.Saber técnico instrumental de las TIC vinculadopatagogico como
contenido.

2.3.Parte de un conocimiento instrumental de las TI€ daego pasar al

pedagdgico.

El signo predominante que asumié el conocimienttasrclases se relacioné con una
vision acabada, entendida como una estructura paralegue “es” y que por lo tanto es
susceptible de ser transmitida de docentes a alimno

Prevalece también la concepcion del saber por cdimgentos, una parcelacion que
deviene de lo general a lo particular y con unaéenia que va desde lo “tedrico” a lo
“practico”. Las propuestas de interdisciplinariedpcedan enmarcadas en los relatos,
como propuestas factibles de realizar en el andsitolar, pero no en la puesta en acto
formativa de la formacién de los docentes.

En relacion a la particularidad y especificidad ajgender o generar conocimiento
mediado tecnoldgicamente, existe una fuerte tenaemda vision instrumental del
saber, desvinculado del saber pedagdgico, lo quiheminado mediante la categoria:
Saber técnico instrumental de las TIC desvinculddbpedagogicoNo obstante esta
apreciacion inicial, se evidencia con cuantia mgmeoo con presencia importante en las
clases observadas de la existencia de una vinouolaentre lo instrumental y lo
pedagdgico.

Saber técnico instrumental de las TIC vinculadpedago6gico como contenido.

En menor medida aparece la secuencia logica dekcoarento instrumental para luego

pasar al saber pedagogico asociado a las TIC.

En el Anexo 2 de esta tesis figura la matriz dogdedan plasmadas las categorias
resultantes de la dimension de conocimiento eridelaa las clases. Sin embargo, para
poder cristalizar categorias y subcategorias ewiddas en las practicas de los que
ensefian y aprenden se presenta al finalizar egteilcaun cuadro general de todas las

dimensiones halladas.
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4.2. Las clases y documentos en torno a la Formauidial.

Con respecto a la formacién inicial entendida catimoension de analisis, de algun
modo mi postura fue la de dejarme llevar por loeoksdo, para poder explorar los
caminos que me abria en el campo, como se entend&s clases dicha formacién y
luego categorizar las observaciones y documentosrll una tarea facil y requeria un
trabajo, un proceso interno en mi misma E@@ararmesn la medida de lo posible, de
mis esquemas previos y de mis concepciones de éodmaincluso de la propia
experiencia como profesora.

En una primera etapa, aparecian modalidades gartgswgue el docente impregnaba en
sus clases, desde la secuencia que desarrollafaaghatima que generaba su accionar.
El docente seguia siendo el eje de la clase, idéudu andlisis en el relato de
evidencias del aula. Las estrategias didacticadeami@s, su objetivo y respuesta por
parte de estudiantes también eran un paso obligadoentender la clase y su validez
en términos formativos. La propuesta de actividatiggida a los estudiantes, lo que
ellos hacian odecianen la clase constituia material de registro pargenger la
formacién que recibian en acto.

La pregunta guia en esta dimension consistia en:

¢ A qué vision de docente contribuyen las practicate clase?

Desde ella emergieron las siguientes categorias:

a) Estilo general de la clase.

b) Estrategias didacticas utilizadas en la formacion.

c) Actividades realizadas en la clase por parte dedasdiantes.
d) Documentos de trabajo realizados por estudiantes.

e) Concepcion que fluye de formacion inicial.

f) Visiones de la funcién docente.

f-1) Saberes necesarios para tal funcion.
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Observar las clases proporciona un encuadre dajdralel docente y de su propuesta
didactica, como he sefalado anteriormente, petas& necesario darle un matiz que
evidenciara en la categoria; un estilo de classyrérar recurrencias para cristalizar el
andlisis de las practicas. Se pusieron de marndfiagtnsamente dos estilos principales
de accionar docente en la articulacion de las se@® el de la clase de tipo expositiva
y el de la clase con una introduccidn por parteddekente y posterior trabajo por parte
de estudiantes.

Un tercer modelo en relacion a la secuencia dickgtero con menor representacion, lo
constituyeron las clases cuyo objetivo era la preegdn de trabajos por parte de

estudiantes, con interaccion libre entre ellos.

Por estrategias didacticas, refiero al tipo de nssi del docente para potenciar y
dinamizar las clases, que agrupan una amplia ganposibilidades registradas en las
aulas, dentro de las que tienen una recurrenciams®y encuentra: la proporcion de
ejemplos de lo que ese esta tratando por partelamnte, referencias a cuestiones
vivenciadas por los estudiantes como fuente de awpn con el tema que se trata,
formulacién de preguntas a los estudiantes, némadé anécdotas y preguntas, de las
gue he diferenciado los interrogantes que no reguiena respuesta concreta por parte
de los estudiantes (preguntas retoricas), que itoyesion una mayoria y las que si
requerian una respuesta, como minoria. En cuatdodamostracion como estrategia
didactica con uso de ordenador, recayé sobre laseslde la asignatura Nuevas
Tecnologias Aplicadas a la Educacion exclusivamerta fuerte recurrencia en las
mismas.

De algin modo quedaban evidenciadas las decistks docentes en lo que refiere a
sus practicas pero era importante considerar ldwidades realizadas por los
estudiantes en el encuadre de la clase, paraastmén he recogido evidencias de las
acciones de estudiantes. Entre las actividadegpdeasivose encuentra: la copia de
contenidos, sobre todo ante la proyeccion dealasparencia, el silencio como rasgo
hegemonico de toda una clase y el visionado denalgigo.

Las actividades queequieren una acciompor parte de los estudiantes, son tareas que
requieren una actividad cognitiva evidenciablesskcita que efectien un analisis de

diversas fuentes, desde un anuncio televisivo, DnPROM educativo, una pelicula, o
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bien que disefien una unidad didactica, o que obsediferentes minerales, estas
actividades se establecen de manera tal que imaplwed trabajo de varios estudiantes

en pequefios grupos.

Las preguntasfueron consideradas como acciones en el encuaelréa doractica
educativa, con respecto a las realizadas por estiedi, en su mayoria se ubicaron en
preguntas de tipos informativas mas que analiticaginculadas a la tematica

desarrollada en la clase.

Tanto los documentos institucionales, como los deoréa de los docentes,
constituyeron evidencias tangibles o mas publicaslal vision de docente y de
formacion inicial que se traslucia en las claseseltbs se reflejaron dos perspectivas
por sobre otras: la necesidad en la formacién dertan bagaje tedrico sélido en la
formacion inicial desde donde construir saberesulados a la practica, y la de
entender a la formacion de base como formacion céudei’, representada por la
acumulacion estratificada de conocimientos acordis alisciplinas plasmadas en las
asignaturas.

La préactica, como parte de la formacién inicialupe un segundo término en la
secuencia logica formativa, en primer lugar la facian tedrica para poder acceder a la

practica.

En relacion especifica a la formacién docente \lada a las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, se concentré0 en ug@aresentacion del maestro y
maestra como conocedora de las tecnologias desdpeuspectiva critica a la vez que

pedagogica y con una pericia en la dimension ingnial de las mismas.

En el Anexo 2 de esta tesis quedan plasmadastkgoctas resultantes de la dimension
de formacion inicial. Sin embargo, como se ha s&ftgl para poder cristalizar

categorias y subcategorias evidenciadas en laticasacle los sujetos que ensefan y
aprenden se presenta al finalizar el presenteuwapiih cuadro general de todas las

dimensiones halladas.
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4.3. Las clases y documentos en torno a la Infancia

En relacion a esta dimension, se considerd enJaerecias para el analisis de las
practicas, la presencia o ausencia del tratamientoencién a la infancia. Ambas

opciones, por presencia u omisién, constituyergist®s de esta dimension. También
las voces en torno a las representaciones de dadiaf presentes en los discursos
emitidos en las clases, incluyendo las considenasiade los alumnos y alumnas de
primaria en tanto nifios y nifias y sus referentedaeplanificacion docente fueron

abordables para esta categoria como manifesta@dinfancia en las practicas. Del

mismo modo se procedi6 con los documentos de tradrajas clases y planificaciones
docentes.

La pregunta guia de esta dimension consistia en:

¢ Cuédl es la representacion de infancia presente &s clases?

A partir de ella emergieron las siguientes categori

a) No hay referencias claras a la infancia.
b) Hay referencias a la infancia en:
* La planificacién del docente.
* Relatos orales emitidos en clase.
» Testimonios orales narrativos vinculados al ustodenedios.
» Contenidos de asignaturas de corte psicolégico.
c) Mencidn a la infancia contenida en el conceptotdecdn a la diversidad.

d) Como etapa vital que transcurre entre los 6 y hi3 af

En cuanto a la primera de las categorias, su regsttorné un imperativo inmediato en
las evidencias dentro de esta dimension, debiddt@lgrado de recurrencia en clases,
documentos de trabajo y materiales realizadosgsddbcentes, es decir, se trata de un
indice de manifestacion elevado aunque refiera ausencia, en la mencién o

tratamiento de la infancia en las practicas aujcdscumentos de trabajo.
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Como contrapartida a esto, vislumbré en las clasas, evocacion a la infancia
contenida en diversos formatos vinculados a lastipess formativas, en planificaciones
docentes se mencionan a la nifiez como alumnadosdeela primaria, en las
elocuciones de clase, o brindando testimonio vadwlal uso de los medios de
informacion y comunicacion, en webs o CDs educatieayo destino final, son nifios y

ninas.

También la infancia se encuentra presente en ddotercurriculares de asignaturas
vinculadas a las etapas evolutivas por las queviesa el ser humano, desde las
caracteristicas psicolégicas que acompafian a ¢afda, entendida como desarrollo y
modos que asume el aprendizaje desde la perspédetiaanfancia.

En cuanto a la diversidad, al parecer en las clssestiende que estd comprendida en
nifios y nifias de escuela primaria, entonces laaeda de la infancia esta contenida en
este concepto, en tanto atencion a las diferencias.

También, se encuentra presente en las clases lenter mas tradicional de
conceptualizacion de la infancia, entendida conapatvital en el sentido lineal y
continuo de la evolucién del ser humano, como &weate de la adolescencia y la
adultez, es decir, como categoria etaria formutbeale un abstracto social, cuyos ejes

situacionales vitales corresponden a la edad daeliduo.

En el Anexo 2 del informe figura el detalle de éasdencias dénfanciaen las practicas
de los que ensefian y aprenden pero al finalizarapitulo se presentan los rasgos

evidenciables de todas las dimensiones.

4.4. Las clases y documentos en torno a la Sociad@acl.

Encontrar categorias visibles que recrearan laepois de laSociedad actuaén las

clases requirié de una indagacion introspectivarener lugar, una busqueda del modo
en que como investigadora daria eco a esta dimen8idnque se presentaba como
problematico definir el alcance y presencia de eftaension en las evidencias y
documentos de clase, una primera aproximacion @apire llevo a considerar que por

ejemplo, al hablar en una clase de un programaldgigion que se hubiera emitido
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recientemente, se estaba refiriendo a la sociedadhla Inclusive la mencién de un
docente en una clase sugiriendo que le envierlhjtr pendiente de entrega mediante
el correo electrénico, también. Pero ¢A qué merieefeon esto? ¢Por qué algo que
puede resultar obvio en este momento histérico jg batas coordenadas sociales y
culturales podria constituir evidencias de anatisi®sta dimension en la investigacion?
Habia tratado con las caracteristicas de la satiadtual presentes en el Capitulo 3 de
la tesis, pero para responder a través de fundasémbricos a mi accionar empirico,
necesitaba precisar su evidencia en las clasepbemetros mas especificos. Encontré
una guia en la perspectiva de investigacion edwacd® la vida cotidiana presente en las
aulas. (Rockwell y Ezpeleta, 1983 y Salgueiro, 3998

“El saber cotidiano cambia de contenido y de exéensegun diferentes momentos
historicos y estratos sociales [...] Asi, sabeo algnifica que el sujeto particular se
apropia de los contenidos de su medio, incorporalles su propia experiencia,
consiguiendo asi llevar a cabo los heterogéneas tife acciones cotidianas.”
(Salgueiro, 1998,31 y 32).

El grado de relaciéon deldentrodel aula y dekfuerapodian constituir ejes interesantes
desde donde evidenciar la presencia de la socextadl en clases, el modo en que las
“paredes” del aula se diluian con respecto al exterbien que no permitian tal efecto.
El interior y el exterior condensado en la vidaidiaha del aula bajo los actos de
aprender y ensefiar en el momento actual. Y deddepesmisa poder interrogar el
sentido de la experiencia educativa. En el marcesti dimension se registran aquellas
referencias en el contexto de las clases de sal@résdotas o conocimientos relativos
a como transcurre la vida en este momento hist&dcial y entre docentes y
estudiantes universitarios.

La pregunta insignia de esta dimension era:

¢, Como es entendida la sociedad actual en las cldses

A la luz de esta dimensién han emergido las sigesecategorias de analisis:
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a) Sin referencias explicitas a la sociedad actual.

b) Referencias a los alumnos y alumnas de las escaetaales y sus posibles
particularidades.

c) Referencias explicitas de la sociedad actual reptada por el entorno
cotidiano.

d) Saberes relativos a la sociedad actual (Suposi@aque se conoce de lo que se
habla por pertenecer a la misma sociedad).

e) Manifestaciones de diferentes rasgos y concepagitimes de la sociedad
actual.

f)  Como contenido programatico de una asignatura.

La primera de las categorias refiere a aquellaseslaonde no hay una referencia al
contexto social, no se explicita en la practica diferencia entre esa clase en ese dia y
afo y la mima clase en otro contexto socio histdi@obre un total de veintidos clases,
en ocho no hubo evidencias claras de la sociedadlac

En cambio, al referirse a los alumnos y alumnasppgéblan las aulas de primaria en la
actualidad, si se matizan estas particularidadegygrtenecer a esta etapa histérica.

Al entenderse lo cotidiano como referencia de hkualc se evidencié en las clases la
mencion a través de una anécdota, de algunos pragree television que sirven para
ilustrar una situacion contemporanea. La actualtdatbién se encuentra presente en la
alusién de lugares, como comercios de significacsdeial y de reconocimiento
inmediato por parte de los docentes y estudianédsrido al saber cotidiano de este
entorno geografico, social y cultural en particutaamo es el universitario. (En el caso,
en voz de un docente del 4rea de tecnoloistd‘lo pueden encontrar en Abatlus)
También ejemplifican la coordenada temporal y situzal en las clases, los hechos de
la realidad inmediata que configuran el contenidd de o que acontece en las aulas.
En cuanto a los artefactos tecnoldgicos de usakhaan tanto contenido programatico
de las asignaturas referidas a las tecnologias tédrmacion y la comunicacion, como
medio para envio de materiales y como objeto diésenpedagodgico. A la vez, existen
conceptualizaciones explicitas de la sociedad hcts caracterizada a través de

Z'Comercio perteneciente a una cooperativa docente.
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categorias como “con exclusion social”, “multicu#tll “compleja” mayoritariamente
evidenciado en los documentos institucionales ydgina web de la Facultad de
Formacion del Profesorado. (Ver Anexo 3).

La sociedad como tal, forma parte de un contenidgrpmatico especifico de una
asignatura como “Sociologia”, evidencia presentelgran de estudios de la carera de
Maestro de primaria.

Se pueden consultar las categorias y subcategspexificas de esta dimension en el
Anexo2 del informe, si bien al finalizar el capéiide exponen en una matriz general de

las practicas y documentos.

4.5. Las clases y documentos en torno a las TIC.

Encontrar categorias relativas a la dimension sl éenologias de la Informacion y la
Comunicacion, parecia en un principio tarea masikencomenzando el analisis por
las tecnologias artefactuales, tangibles, visiglete facil cristalizacion a tales fines.
Ademas, lo artefactual, estaria dentro de las tegfas organizativas presentes, en los
estilos de organizacion de la clase misma y tameiénas referencias orales. Lo
simbdlico remitia a los lenguajes utilizados enebgpresion del conocimiento o
contenido, en las formas y sus representacionag @b de alfabetismos aparecen en
la formacion? ¢Como y qué vehiculddiza el conocimiento para estar presente en las
aulas? Aclarando que tal demarcacion obedece éinles analiticos mas que reales,
puesto que estas son figuras que se nutren uni@aderola realidad. La pregunta eje en

esta dimension consistia en:

¢, Qué concepcion uso y practicas estan recibiendslestudiantes en torno a las
TIC?

Las categorias resultantes del analisis de cladesymentos fueron:
a) Tecnologias artefactuales utilizadas en la clase.
b) Tecnologias organizativas predominantes en la.clase

c) Tecnologias simbdlicas mencionadas o utilizadadases y documentos.
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d) Aspectos orales vinculados a las TIC y tecnologiémbcas pasadas.
e) Concepcion de las TIC.
f) Ausencia de TIC.

De las tecnologias artefactuales utilizadas o neadas en clases y documentos, se
registra, un uso significativo de transparencias/@ctadas mediante retroproyector en
las aulas comunes. Existieron usos de la pizarrangbos entornos, curiosamente se
manifestd su uso en forma regular tanto en lassaddainformatica (pizarra blanca),
como en las salas comunes (pizarra verde). Seadacemo curiosidad porque podria
pensarse que al estar en sala de ordenadoresiteapio tendria tanto uso, sin embargo,
no fue asi.

Los ordenadores de uso general en la clase, ftiecanlogias exclusivas de las salas de
ordenadores y de las clases de las asignaturasiadluecnologias Aplicadas a la
Educacion y CARMEL. En cuanto a las referenciasesra las TIC, se evidencio en los
relatos por parte de los docentes, anécdotas qlieyém al ordenador, tanto como
ejemplo en sentido negativo de su uso, como emdsgnbsitivo o bien valorado.

Existié6 una tecnologia organizativa predominantes gonsistio en el docente al frente
de la clase explicando alguna tematica, inclusamheliraso de varias clases donde el
docente hace uso de la tarima a tal fin. Tambiénesmenificaron otro tipo de
organizaciones en las clases, que referian a @datigs tendientes a estar centradas en
los sujetos que aprenden, donde trabajaban en grepdocente guiaba tal accionar. En
una de las clases observadas la tecnologia orgj&aizdio cuenta de un trabajo
exclusivamente gestionado y administrado por ldgdéntes, cada grupo narraba un
proyecto y el resto escuchaba y luego aportabarangjas y valoraciones junto con el
docente.

Con respecto a las tecnologias simbdlicas, que ca@moha hecho mencion
anteriormente, corresponden a una dimension quess&de a los fines analiticos
solamente, existi6 variada presencia en clases qundentos. Se mencionaron y
trabajaron programas informéaticos comblot Potatoes, Clic, Dreamweavey
Composer.

Desde la perspectiva multialfabetizadora en la béidg de evidencias, existio presencia

de andlisis del lenguaje audiovisual, manifiestoseporte de paginas web, TV, cine,

277



Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

video y anuncios publicitarios. También en lasedafiubo un espacio para la mencion
y andlisis de tecnologia que se encuentra mayoememtdesuso, como la linterna
magica, eSuper 8y la maquina de escribir. A partir del uso deT#s presentes en las
aulas y manifiesta en documentaciones, se pudo bamente y por lo tanto registrar
en este apartado, una concepcion subyacente deidazas. Desde una vision de las
TIC integrada al curriculo, pasando por una conéepde su uso con un proposito
exclusivamente practico secundando a los finesctiaés, también se registraron
conceptualizaciones con especificidad acotada alrconade los contenidos

programéaticos de una asignatura.

En la pagina web de la Facultad de Formacion defeBorado, no se menciona de
manera explicita a las tecnologias, pero si inpliguesto que se presenta la
informacion en formato web, y desde una perspedatistiumental, el uso informatico
es referido como requisito a nivel usuario paraditar por la carrera de maestro de
primaria.

Con respecto a la ausencia 0 mencion a las tedaslage la informacion y la
comunicacion, existid un registro evidente solamesn el transcurso de una de las
clases, pero esto constituyé una marca relevaméegbanalisis, debido a su ausencia en
los contenidos de los programas de las asignatiu@somponen el trayecto formativo
de toda la carrera.

En el Anexo 2 del informe de tesis, se presentzuadro del registro de categorias

resultantes de esta dimension.

A continuacion se presenta la matriz correspondiaribdas las dimensiones de analisis
halladas en las practicas de los sujetos que emsgfaprenden, se exponen las
evidencias organizadas en categorias y subcategd®&a poder interpretar en la
lectura las evidencias recogidas, se sugiere camdpreque las recurrencias mas
significativas de cada una de las subcategorias essaltadas en tipografia en negrita 'y
corresponden al indicador de mayor frecuencia thalen esa subcategoria en las clases

y documentos.
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Cuadro N° 15: Matriz resultante del analisis de laslases. “Desde las practicas de los

sujetos que ensefian y aprenden”

DIMENSIONES

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

FORMACION
INICIAL

» Estilo general de la clase.

Expositiva.
Interactividad docente-estudiantes.
Predominio de trabajo auténomo.

» Estrategias
utilizadas en la formacion.

didacticag Preguntas por parte del profesor.

Narracion de anécdotas.

Demostracién mediante ordenador.
Recurso humoristico.

Ejemplificacion.

Referencias a vivencias de estudiantes.
Referencias a vivencias del docente.
Interrupcion de la emision de un video gon
explicacion por parte del profesor/a.
Guia el trabajo de estudiantes aproximandose

a las mesas de trabajo de cada uno.

» Actividades realizadas ern Copia.

clase por parte de

estudiantes.

los Silencio.

Escucha y visionado de video.
Murmullo mientras el docente explica.
Escucha y participacion oral y actitudinal
explicita.

Preguntas informativas.

Trabajo en pequefios grupos.

Uso de ordenadores.

Valoracion trabajo de compairieros.
Observacion y manipulacion material |de
laboratorio.

Trabajo individual con ordenador.
Analisis de tipo instrumental de materiales.
Analisis educativo de medios.
Sintesis reflexiva de la asignatura.
Sintesis de la asignatura.

Disefio de una unidad did4ctica.

Disefio de pagina web.

« Concepcion que fluye de Similitud con la funcion de un publicista.
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

DIMENSIONES

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

formacion inicial.

Necesidad de conocer los med
pedagdgica.

Conocimiento de programas informaticos.
Base tedrica desde donde construir el s
didactico.

Bancaria en su etapa inicial.

con posterioridad a la misma.
Mencion formacién permanente.
Visién técnico-reproductiva.
Consideracion investigacién
componente formativo.

Saber técnico instrumental del docente.

ios

tecnolégicos desde una perspectiva critica y

Aber

La practica como aplicacion de la teoria y

como

SOCIEDAD
ACTUAL

« Referencias a la socieda

actual.

oSin referencias explicitas a la socie
actual.
Referencia a los alumnos y alumnas

escuelas actuales.

de

asociados a la actualidad.

Presencia artefactos  tecnolégi

representada a través del entorno cotidiano.

dad

de

Referencias explicitas a la sociedad agtual

cos

e Saberes relativos a I3

sociedad actual.

cinematografico, CD ROM educativos.

Disefio web.

nAndlisis de paginas web, anuncios, lenguiaje

Uso de los medios vinculados a la sociedad.

» Conceptualizacién Y
caracterizacion explicita de Ig

sociedad actual.

Existe una cultura de la imagen.
Informacién excesiva y efimera.
Existencia de exclusion social.

Compleja y multicultural.

La sociedad como contenido programaticqg

una asignatura (Sociologia).

INFANCIA

* No hay referencias clarag
a la infancia.

e Hay referencias a Iq

La planificacion del docente.
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Capitulo 8: Las practicas de los sujetos que ensgéprenden

DIMENSIONES CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

infancia en: Relatos orales emitidos en clase.
Testimonios orales narrativos vinculadog al
uso de los medios.
Contenidos de asignaturas de corte
psicolégico.

* Mencibn a la infancia

contenida en el concepto de

atencion a la diversidad.

e Como etapa vital que

transcurre entre los 6 y 12

afios.

« Tecnologias artefactualesPizarra.

utilizadas en clases. Pizarra sala de ordenadores.
Cafién de proyeccion.
Ordenador del docente.

TIC Fichas de trabajo y fotocopias.

Transparencias.
Video.
Ordenadores, sala de ordenadores.
Caja de minerales.

» Tecnologias organizativas Docente al frente explicando.

predominantes en la clase. Docente explicando primer momento | y

Docente pasa resolviendo dudas

estudiantes.

Estudiantes explicando proyecto al frente.

» Tecnologias simbdlicas
mencionadas o utilizadas e

clases y documentos.

correo electrénico, programas

Clic, ComposerTV, video.

programas multimedia.
Andlisis del lenguaje audiovisual er

anuncios de TV.
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informaticos: Dreamweaver, Hot potatoes,

segundo momento de trabajo de estudiantes.

sMencién oral: paginas web como contenido y

nmedio de un trabajo individual, ordenador,

Mencién escrita: Internet, correo electrénico,



Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

DIMENSIONES

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

orales
TIC |

» Aspectos
vinculados a las

tecnologia en desuso.

Méquina de escribir.
Linterna mégica.

Slper 8

e Concepcién de las TIC.

Aplicaciéon préactica con una finalidad
did4ctica.

Integradas al curriculum escolar.
Especificidad aislada en el marco de
asignatura.

No son mencionadas de manera expli
(pero si implicita) en web de Facultad
Formacion del Profesorado por ser
formato en linea.

Necesidad de tener conocimientos de usu

a nivel informatico. (Documentos).

una

cita

de

en

ario

 Ausencia de TIC.

No hay mencién de las TIC en documern
de estudiantes.

En el plan de asignatura.

tos

DIMENSIONES

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

CONOCIMIENTO

* Asociado a las TIC.

Saber técnico instrumental de las TIQ
desvinculado del pedagégico.
Saber de

vinculado al pedagdgico como contenido.

técnico instrumental

Parte de un conocimiento instrumental de

TIC para luego pasar al pedagadgico.

las TIC

las

+ Referencias a diferentesConocimiento como algo acabado.
concepciones epistemoldgicagonocimiento compartimentalizado.

del conocimiento y del acto deEl conocimiento se transmite.

conocer.

Visién reproductivista sobre el saber doce
Conocimiento interdisciplinario.
Conocimiento medio

logrado por

asociaciones: ensayo y error.

nte.

de

Referencia a conocimientos anteriores para

construir nuevos.
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Capitulo 8: Las practicas de los sujetos que ensgéprenden

Haber “transcurrido” por las précticas habia dejalfjunas resonancias internas a los

fines de la investigacion, si bien estan reflejadégunas de ellas en la matriz

precedente, dejaré constancia en lo que siguesdedas de tales resonancias en las

preguntas del problema.

En relacion a la dimensién de Fl, las estrateg@®ites y las modalidades de
las clases presenciadas tenian un fuerte acerdosmodalidades, la clase de
tipo expositiva y también la clase que favorecentaraccion entre docentes y
estudiantes. La concepcion subyacente de la foémaaicial de los futuros
maestros y maestras respondia a la conformacidnalestructura teérica desde
donde construir el saber docente, iniciando tabnrgsbo a partir de las nociones
generales de la Didactica. También asumia una porice del tipo de
almacenamiento inicial de saberes para su desaydbplicacion posterior. Al
igual que en las entrevistas, la division teoriprgctica volvia a aparecer con
fuerza, y la concepcion implicita presentaba imtlicas de entender la practica
como espacio de aplicacion de la teoria.

El conocimiento adquiri6 como rasgo predominantelaanclases una vision
cosificada del saber, susceptible de ser transanitesde los docentes hacia los
estudiantes.

La infancia se asociaba en las préacticas del astygar del ser alumno y
alumna, tanto en su presencia en clases de printamao en planificaciones
docentes y conversaciones aulicas en la formaadnido.

En relacion a las TIC, las tecnologias artefactugi®r excelencia las
constituyeron las transparencias, mencionadassetisaursos de los sujetos del
caso y con insistente presencia en las clasesvalolsey. Casi exclusivamente en
las asignaturas del area de tecnologia tuvo prigsegic ordenador como
herramienta de uso formativo en la docencia, adoce una finalidad que
respondia a la aplicacion en la practica con uradifiad didactica.

La dimensidén de sociedad actual encontré eviderdgaanalisis dibujando un
contorno con fuerte escision entre el adentro yaklera de las aulas
universitarias, si bien se mencionan ciertos resutecnoldgicos, lugares de

referencia o programas televisivos que dan cueetdudar y tiempo donde
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

transcurre la escena del aula, no componen el ejecahtenido a tratar

explicitamente.

La exposicidbn de la matriz precedente constituye pandmetro concreto para la
interpretacién del caso, a la vez que ayuda a coerpon escenario analitico desde
donde situar las lineas emergentes de la invegiigabe este modo, lo desarrollado y
expuesto a partir de los Capitulos 7 y 8 ha cotadb los vectores analiticos para pasar
a un tercer nivel en el analisis del caso que atdda interpretacion de lo encontrado,
categorizado y analizado en el trabajo de campm Beompafiar e ilustrar esta idea

presento el cuadro que figura a continuacion.
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Capitulo 8: Las practicas de los sujetos que ensgéprenden

Cuadro N° 16: Fases en el proceso de andlisis y oestruccion del caso.

Primera fase: busqueda de categorias Segunda fase: integracion de las Tercera fase: construccion de
emergentes en clases y entrevistas dimensiones escenas emergentes
\\
-~ S
__// \\
N\

& X

Fl A

Bisqueda de categorias emergentes para las dimensiones.

Vi

Fl
/
/ i SA
/ llll
I|
,| INF | Reconstruccion | INF |

s

1l Del caso =||
f
TiC \\ TIC "'l I
\\ /
/
1 CON
N\ /
M /
“\ /
\\ ,/ P
\\\\.\

oG
7
//
Vs

Profesorado de la UB?
:Responde a las necesidades de la Sociedad Actual?

Respuestas a los principales interrogantes: ;Como se esta
formando a maestros de primaria en la Facultad de Formacién del

& a@{’.—.‘&i'—f_?—@ T T
A :_.‘u"'.'a

Cada uno de los vectores habia ya atravesado e} sabien las respuestas a los
principales interrogantes del problema empezabadejar una huella por donde
alcanzarlas, faltaba darle a la interpretacionagélisis un grado mayor de concrecion.
En el capitulo siguiente, el analisis asume unlmvwés profundo y especifico adn, las
matrices resultantes de las voces y practicas déortmacion inicial, brindaran
fundamentos a la construccion de escenas intetipeta provenientes de la
configuracién de determinados emergentes en relacita vision de formacion inicial,
de las representaciones y formas que asume el icoeato, de las representaciones y
discursos en torno a la infancia hallados en lm&mion, en el modo de entender y
utilizar las tecnologias de la informacién y la eomncacion, asi como del vinculo,

evocacion o presencia de la sociedad actual prents del trabajo de campo.
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Bloque 3: Fin del viaje investigativo y nuevos rumos.




Capitulo 9: Algunas respuestas a los principalesriomgantes del problema

Capitulo 9: Algunas respuestas a los principalesterrogantes del

problema.

“Lo que propongo es algo muy sencillo,
lo que me importa no es mas que la reflexién
sobre lo que realmente estamos haciendo cuandmestactuando.”
Hannah Arendt.

En este capitulo es donde sitlo las principalgauestas encontradas al problema de la
tesis. Las voces Yy practicas dieron lugar al tenoezl de andlisis e interpretacion del
caso que presentaré seguidamente. Sin embargmndécion estatica de las evidencias
en el tiempo y su fragmentacion para el anélisés) ena cuestion que deseaba resolver,
esperaba que en esta instancia del relato deld=m investigacién, cobraran la vida
que habia tenido ante mi,dgsdemi, todo el tiempo. Los Capitulos 3, 4, 5, habian
constituido la apertura desde donde integrar ladegagias con el marco teorico
seleccionado para interpretarlas. Pero dentro de emrco, debia encontrar el
movimiento analitico que diera cuenta de la resétu@ un problema genuino de
investigacion, en este capitulo intentaré resalvemediante tres escenas que
sobresalieron de lo visto y tratado en el casdayvaz, las escenas daran cuenta a través
de una figura que denomimiroscopo pedagoégicale las dimensiones de andlisis que

emergen de cada una de ellas.

1. Tenia ante mi un mar de datos y evidencias.

Y en el mar, es necesario tener referencias c@sceetuanto menos claras para poder
navegar en una direccion, de lo contrario, es posioe losnortesy los suresse
confundan con facilidad. La metafora resulta ttilque al igual que el mar, los datos y
evidencias generan un movimiento continuo. Haldealdo darles un sentido inicial en
torno a las dimensiones del problema pero preteratiau dinamica, su unicidad en las
situaciones de clase y sentido en la investigaeioourso. Las voces de los docentes, y

estudiantes, junto con sus actos me habian nutraldan otorgado vida y movimiento
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

a la tan plana y opaca fraseatmocer las necesidades formativas de los docemtés
actualidad ¢ Como aprenden y qué necesitan aprender? ¢ Qudotgas sobresalen en
su formacién? ¢Qué necesidades formativas emergem goder ejercer en este
momento la docencia de primaria?

Sentia satisfaccion de haber logrado tal proezanalisis minucioso de las veintidés
clases con sus cincuenta y cuatro documentos tegyey dieciséis entrevistas, habian
sido un material valioso pero fatigoso de realidiy.obstante mi pretension era serles
fiel. No faltar a lo que alli veia, escuchaba, yvedo objetivo al explicitar mi
subjetividad (Vallés, 1999, Guba, 1990), es demirfodo momento tenia presente mis
escritos en el cuaderno de campo o0 en la plani#aoblservacion de clases,
completamente diferenciados aun desde el escrito gee observaba en forma directa
a través de mis sentidos. Alli estaban las evidsnpara responder a esas preguntas,
eran demasiadas preguntas y quizas, encontraremesttia algunas respuestas. Las
rondas deliberativas (Sautu, 2003) estaban en maivetz. ¢Y ahora? Cémo hacer que
esa segmentacion coherentemente organizada ddotaation que constituyen las
categorias y subcategorias en cada dimension,rsg&da en un caso Unico. ¢Como
volver a tener el todo cuando me habia inundadosue micro particulas? Por
momentos la sensacién fue de ahogo, mucho, taj®.volver a darle unicidad,
convertirlo en anico por lo particular (Eisner, 898e tornaba para mi en una tarea casi
imposible.

Sin embargo, algunos puntos en el inicio de lastigacién, sumados a los ecos de sus
palabras reunificaban en frases o0 sentencias queematirian quizas reordenar tantas
y tantas instancias deliberativas, categorias, rbinees, situaciones emergentes...

La teoria y la practica en el caso, eran un bldacih de abordar desde las evidencias.
Precisamente, porque sus ecos retumbaban en cadke umis pasos indagadores por el
caso. La frase que resumia en voces de los sujatde de docentes como de

estudiantes, esta idea seria:

“Mucha teoria y poca préactica presentes en la focia.”

Una y otra vez se presentaba esta frase insigmty €n voz de docentes como de los

estudiantes entrevistados. Emergia con fuerzaidstapor sobre otras sentencias o
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Capitulo 9: Algunas respuestas a los principalesriomgantes del problema

juicios valorativos realizados por los sujetos ckdo. Lo consideré nutrido y valioso
como posible sintesis de organizacion del caso pnmyuse intentarlo, una de las fases
en la reconstruccion analitica, giraria alrededoesta cuestion.

Pero también me proponia interpretar las dimensi@meuna vision dindmica, poder
convertir lo estatico del andlisis de practicasiscarsos en un eje comun: las clases
presenciadas y las entrevistas, dentro de ellaseeian recortes en mi memoria, en las
palabras de los sujetos de caso, sobre algunadidautés de trabajo preponderantes.

Pude vislumbrar tres tendencias significativasasrekscenas de formacion:

-Una fuerte presencia de la clase expositiva cbzadion de transparencias por sobre

otras tecnologias artefactuales.

-La clase segmentada en dos momentos, uno de amiplicpor parte del docente y otro

de trabajo en pequefos grupos.

-Otras que tendian hacia la presentacion de tralgaypales realizados por estudiantes.

2. Escenas emergentes que tejen las dimensionessyihterrogantes iniciales.

Un modo de lograr la unicidad consistia en la canston de situaciones significativas
a partir de las observadas en las clases, a t@d&ésstos patrones encontrados y
evidenciados con los datos. Atendiendo a esa &ashligenerar una totalidad de
significados propios de cada clase en tanto entfmmoativo. Para esto, y llegado el
momento luego del procesamiento de los datos yisd@e los mismos, crear unas

escenas a fin de tipificar lo que de alli emem&nzin (1997, 207-208).

2.1. Las escenas como modo de cristalizar situasidal caso.

Las escenas no respondian a un profesor o profesgrarticular, ni a una asignatura en
concreto, no era ese el foco de mi indagacion. Slardentaban reflejar en un escenario
formativo nutrido de dimensiones de analisis, aai@g y subcategorias surgidas de las

evidencias, que reflejara a modo de patron detiaascsones vividas, modos de transitar
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

y vivir la formacion inicial en la Facultad de Faodn del Profesorado de la
Universitat de Barcelona. Como todo modelo, no rstatino debido a que no se
encuentra en estado puro, remite a un corte tresavie la realidad, que es compleja y
dindmica. Clases universitarias que tienen un antesdespués, situaciones educativas
gue pueden variar en tiempo y en direccionalidad.o

Sin embargo, lo que si me permite esta modalidattatemiento del caso, es poder
plasmar modos asumidos en la formacion inicialletranscurso, lograr construirlos en
base, incluso, a situaciones reales, presenciaasipNo obedecen a otro criterio que
el de ser fieles a lo observado y analizado emsb,cy responden a un modo dinamico
de analisis donde las dimensiones, categoriasgatedorias se integren, formando tres

escenas emergentes der de datos

También las dimensiones debian unirse de algun poodeo presenté en el Grafico N°©
2 en el inicio, la demarcacion obedecia a €ineidén investigadoranecesaria para
conocer el caso, pero ahora esa ficcion divisagl@ialgestar nuevamente el caso, darlo

a la luz, crearlo con nuevas herramientas y contaue alli ocurria.
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Capitulo 9: Algunas respuestas a los principalesriomgantes del problema

3. Una escena en la formacién inicial: tranquilidadicticia, segura, infalible.

El modelo, modela.

“Es que sales de alli, acabas la carrera y piensas:
“Yo no sé ensefiar’. Y lo que si recuerdas

es lo que te ensefiaron y son asignaturas conctetas
Estudiante que finaliz6 la carrera de Magisterio.

“... como me han ensefiado a mi, no lo ensefiar&alummnos.”
Estudiante de segundo curso.

Hoy se me ocurrié pensar que la Didactica quedaafael tiempo y el espacio en la formacion inicRifimero se ensefian NTAE y
luego que aprendan a ensefiarla a volverla Utilardcuela. Primero se ensefia Geologia y luego stllos deben aprender a
ensefiar las problematicas de la Geologia...entgng€sando, como y donde aprenden a ensefiar?

Anotaciones en mi cuaderno de campo.

3.1. Introduccidn a la escena tranquila.

Se trata de nuevas Tecnologias Aplicadas a la EducaAsignatura de caracter
obligatorio de 4, 5 créditos. El modo de evaluaaodnsiste en un examen final y dos
trabajos practicos. Esta escena transcurre erlaecamun, de “teoria’, existe otra aula,

la de ordenadores, se supone destinada a lascpracti

La profesora entra al aula.

Saluda en general a la clase, y manifiesta oralmerdal fue el ultimo contenido
tratado en clase. (Metodologia en la confecciortrdasparencias. Parece que de este
modo sitla el contenido a tratar en esta ocasion.
En esta clase empieza una unidad nueva, referitis alasificaciones existentes gn
relacion a los medios educativos: de imagen fig,dagen en movimiento. Por otra

parte los medios textuales, audiovisuales e infoigoa.

Los estudiantes atienden, empiezan a copiar emgjas intentando apresurarse antes

de que quite la transparencia proyectada.

No hay preguntas o pedidos por parte de ellos.
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

La docente pregunta si puede quitar una de lassjpanencias.

Contestan algunos que si y otros que no.

Continta su explicacion.

El clima no parece tenso pero si riguroso.

Presenta una total de veinte transparencias y elamsmo es similar, la presenta,
lee y explica brevemente su significado. En algurassiones brinda ejemplos de
dicho.

También hay una oportunidad donde narra una anéceatrelacion a un docente q
proyecté mal una transparencia, con errores ortdgp@s que daban lugar a malg
entendidos entre sus alumnos y alumnas de primg®to provoca algunas risas en
auditorio).

Hay un giro de atencién por parte de los estudiarete este relato.

La clase transcurre con la voz constante del daeent

Cuando ya ha transcurrido casi una hora de estdiex@én hay murmullo en la clase.

Sin embargo, el compas de la escritura es constéwgeestudiantes intentan copiar
todo.

Finaliza el horario de la clase, queda pendienta tarea de lectura de un texto para
proximo dia y el envio del resumen de otro texte, tienen que enviarselo mediants

correo electrénico.

Los estudiantes parecen aliviados y salen rapidaendel aula.

la

DS

el

lo

el
el

Al parecer, este puede ser un dia cualquiera destuliante cualquiera, de primer afio

de la carrera de Magisterio en educacion primaeidadFacultad de Formacion del

Profesorado de la Universitat de Barcelona. Handterlase de NTAE, en esta

oportunidad.

Desde esta escena trivial, podemos sugerir higotigersas, un abanico interesante de

posibilidades de analisis, sobre la vision subygcde formacion inicial que involucra

otras cuestiones; como la concepcion y represémtaiel conocimiento; sus vias de

circulacion en el aula; el lugar que ocupan lasvasetecnologias; el encuadre

institucional y en el curriculum de formacion aHara de analizar la tecnolog

organizativa, simbdlica y artefactual.
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Capitulo 9: Algunas respuestas a los principalesriomgantes del problema

Como si se tratase de gitdéscopo pedagogicdigura de la que me valdré para intentar
hacer girar estos elementos, procurando que ddsdeabsis plano de la hoja, me
permita darle una dinamica posible provocando wmertes de volumen vital, que
corresponda a una escena real. Intentando quedigzéa en una configuracién con
unicidad, con personas y significados implicitosn eina especie de movimiento en
espiral dialéctica para ponerlos en dialogo, unimnto, con el fin de cristalizam
modo de entender la formacion de los que emergecade, en esta composicion diria
infinita de factores, esta podria seraestampa, que dé cuenta de una posibilidad entre

muchos de los caminos formativos asumidos.

3.2. ¢ Qué formacion para qué docentes?

El modelo de formacion inicial, en esta escenaiasaquella que da cuenta de una
vision “tranquila”, tecnicista y por lo tanto en dgiuieda de certezas y a la vez
proporcionando en su desarrollo seguridades eoci@radocente. Me valdré de la voz
de una estudiante; indicando que el concepto deaftibn es mas amplio de como se

plantea en la carrera:

“Me parece que el concepto de formacion es muchs amaplio que la manera

como se plantea, pero esto desde un punto dermisgehumilde.”

(Sujetob. Estudiante de la carrera de Maestro isleaFlia, se encuentra finalizando

los estudios).

El docente es el protagonista de la situacion dthacaomo se dejé vislumbrar en el
analisis yrecorrido inicial realizado en las practicas de $ogetos que ensefan y
aprenden, parecia que inexorablemente el foco niecae la labor del docente. En esta
escena, el docente hegemoniza la accion.

Los mismos docentes involucrados en el caso, soscantes en alguna medida de lo

expuesto, en palabras de uno de ellos:

“Pero en principio yo diria que no, la imagen dealofesor entrando en clase

diciendo "buenos dias” y sentdndose en la sillaagarse una hora en la silla
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Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

hablando, es muy corriente o la del profesor, quede estar de pie y utilizando
transparencias o escribiendo en la pizarra, puestarehablando toda la hora, las

dos horas, esto es lo mas corriente.”

(Sujeto 2. Docente del area de Tecnologia).

Si el docente habla, los estudiantes, evidentemesteichan o no les quedan variadas
alternativas ante tal propuesta. Si el docent®ceolina transparencia para ser copiada,
al estudiante, tampoco le queda margen de actyagi@nno sea la de copiarla. (O la

simulacién del acto de atender, pero no entrasarperspectiva porque no era el foco
planteado por mi ante esta indagacion, me refefioéobservable)

En el cuadro relativo a las practicas de los ssjgtee ensefian y aprenden, matriz que
presenté en le Capitulo 8, estaria representadtamategoria de actividades realizadas
en clase por parte de estudiantes, los registroedn de subcategorias de analisis que

dan cuenta de esta vision son:

-Copia, silencio, escucha, preguntas de tipo inforativas.

Y acorde con la tecnologia artefactual mas utibzagh las clases, aparece la
transparencia, también explicitado en la matrizdélisis de clases y documentos. Al

respecto, refiriéndose al uso de la transparemciaseclases, una estudiante manifiesta:

“[...] porque estas mas pendiente de copiar la traargmcia que de lo que explica
el profesor. Entonces, depende del tipo de trarespzEia puedes escuchar mejor al
profesor, escuchar y asimilar lo que te dice y ed&lo. Para que en el momento,
si no entiendes lo que sea, td puedes levantaralaony preguntar, pero hay otro
tipo de transparencias que si tu las intentas coarque te explican mucha cosa
las transparencias,¢,no?, es como un indice, enfpnsiecopias €so, no estas
escuchando lo que dice el profesor y no puedesrssibl® entiendes o no lo
entiendes, entonces, yo creo que las transparersiigen mejor para un indice,
para que el profesor vaya explicando, y tu soOlogésnla transparencia como

indice y puedas escuchar y tomar apuntes sobradalice el profesor.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).
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El pedido, al parecer, es simple, ante esta tegfmlartefactual empleada con
frecuencia, lo que se pide es que consten en alggnformato, en el dossier o en
fichas, para que se pueda prestar la debida ateaci@ explicacion o tener capacidad
de generar preguntas sobre lo que se explica. BoZade otro estudiante, a veces,
inclusive las transparencias provocan un efectoadi®r.

“[...] de qué manera aprendes mejor. Las transparasca veces sirven, pero a

veces, distraen mas que otra cosa...”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).

Sin embargo, no desacreditan a la herramienta ,enirgl al uso que le den y la
modalidad de la clase en la que esté inserta:

“Es que el recurso en si, depende si esta bietizadib, pues una transparencia
puede ser una maravilla o puede ser una catastmdesé, en general a mi me
resultan practicas las transparencias y mas hagurepara la transparencia y
ademds te da el dossier de copias, y para mi esttamtastico porque ya no
necesito estar escribiendo como una loca para...atra0o, lo tengo delante y
puedo ir tomando alguna nota puntual, pues mejeroPbueno, depende. Puestos

a elegir, entre tener dossier y no tenerlo prefitmoerlo...”

(Sujeto 7. Estudiante que finaliza en ese curstafeera de Maestro de Lenguas

Extranjeras).

El formato de clase, compuesta por una tecnologjanizativa con modalidad de
auditorio, donde el docente explica y se vale ded®gia artefactual en base a las

transparencias, es una marca clara entre las ssicgnativas:

“A ver, utilizan muchos la clase magistral, con dgude transparencias, con

ayuda de transparencias o de la pizarra.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de MaestRyitharia).
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Un docente que llega y “da” los contenidos, indica modelo basado en la légica
epistemoldgica del conocimiento proxima a la coteefilosofica y cientifica del

positivismo, una verdad objetivada a ser alcanz&tlala matriz referida, se puede
apreciar la recurrencia en cuanto a la categorisnasda como “Referencias a
diferentes concepciones epistemoldgicas del conentmy del acto de aprender”, en la

cual, destaca el

- Conocimiento como algo acabado.

En voz de otro docente:

“[...] otra cosa es, el profesorado, que la mayorialds estudiantes la valoracion

gue puedan hacer es, mas de transmision de coogepi parte del profesor.”

(Sujeto 5. Docente del area de Didactica).

Un modo de entender la enseflanza basado en el onwdabmisor de contenidos,
donde el docente es portador Unico de la inforrmagiGaber en el aula, el rol del
estudiante dentro de este entorno de formaciénpdarsido planteado en el Capitulo 5
de esta tesis, corresponde a un lugar dentro deloowsmos de significados
compartidos, pasivo, receptor de un saber pertemteca otro sujeto, el docente, que
transmite un conocimiento. Al estudiante le coroesie en este encuadre de actividades
asignadas, hacer recepcion del mismo, y acumuldelonanera bancaria, para en otra
oportunidad, sintetizarlo, apropiarse de ellosaypdferirlos, tarea, por demas, compleja
e incierta. Muy lejana a la vision de actuacidheeansefianza de tranquilidad y certeza.

3.3. Representaciones del conocimiento presentisfermacion inicial.

Como he planteado en los capitulos precedentespreicimiento asume diferentes
representaciones en el marco de la formacion Inycatravés de diferentes formas de
discurrir en ella, es en este sentido, Gibbonsq{),98antea dos modos fundamentales
de abordarlo, (desarrollado en el Capitulo 4),asbogue nos ocupa, refiereNdbdo 1
gue responde a visiones tradicionales, un conooimiearacterizado por su estructura
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disciplinar, homogénea y jerarquica. Es en estesscauando el conocimiento obedece
a una formacion de tipo bancaria (Freire, 2007)ddoal saber, es depositado en el
estudiante. Entender el conocimiento a modo factugbretendidamente neutral,
otorgando especificidad al curriculo, entendido @omompilacion de saberes
estandarizados y jerarquizados, susceptibles deasgrasados desde el docente a sus
estudiantes a través de las practicas aulicagyattanquilidad.

Sin embargo, tipificarlo no basta, se hace neamsaricontrar evidencias del
conocimiento en esta clase, es alli donde se peséos contenidos curriculares como

representacion del conocimiento educativo.

[...] La respuesta general de esta tesis consistque las relaciones de clase
generan, distribuyen, reproducen y legitiman formaaracteristicas de

comunicacion, que transmiten codigos dominantesyimhdos y que esos codigos
posicionan de forma diferenciada a los sujetosl gmoeeso de adquisicion de los

mismos.” (Bernstein, 1993,25).

Esta escena actuada por docentes y estudiantasscuree bajo coordenadas
institucionales, que condicionan en cierto modoagtaacion, aunque existen margenes
de autonomia en la accion profesional (Tamarit, 7199 predeterminacién del
curriculo encuentra una asignatura como “Nuevasndlegias Aplicadas a la
Educacién”, en el primer afio de la carrera de Maedé Primaria y en el primer
semestre de la misma. Esto tiene implicancias lparsion de formacion inicial y para

la representacion del conocimiento en si mismomdésacuales son:

- Por encontrarse una asignatura como ésta, enmneépsemestre del primer afio y
con caracter obligatorio, indica que como eslabdnore supuesta escala formativa,
(puesto que el curriculum esta basado en una sgauEm y estandarizacion de
contenidos, que remiten que primero se ensefianaigigs de corte general para
luego pasar a las especificas) una valoracion ple iicial, sin contar los
estudiantes con un minimo conocimiento y de refacn la Didactica y su posible

encuadre en el marco de esta asignatura. La asigrndg Didactica comienza en el
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segundo semestre, posteriormente al

Tecnologias Apli

cadas a la Educacion.

cursado designatura de Nuevas

- Consideremos ahora, dado esta cuestion, la relad@nla Didactica y las

Tecnologias de la educacién en el curriculo y suesentacion en las asignaturas

correspondientes:

Cuadro N° 17: Relacidn entre las areas de formaciae Didactica y Tecnologia segun

aparece en el plan de la Carrera de maestros y maess del curso 2002-2003.

Semestre asignado pard
su cursado.

1 Asignaturas obligatorias vinculadas a
la Didéctica.

Asignaturas obligatorias
vinculadas a las tecnologias de
la informacion y la
comunicacion.

Primer semestre

Didactica de la Matematica

Nuevas tecnologias Aplicadas 4
Educacion

Segundo semestre

Didactica de la Matematica Il

Didactica General |

Didactica de las Ciencias Sociales

Tercer semestre

Ciencias Naturales y su didactica

Didactica General Il

Ciencias Fisico Quimicas y su didactic

Cuarto semestre

Didactica de la Expresioén Plastica |

Didactica de la Lengua y la Literatura |

Practicum

Didactica de la Expresion Plastica Il

Didactica de la Lengua y la Literatura |

Educacion Fisica y su didactica

Sexto semestre

Lengua Extranjera y su didactica.

Inglés

Lengua extranjera y su didactica.

Francés

a

La tendencia instrumental de inicio de la carreeave plasmada en el cuadro

presentado, donde las “Didacticas”, se especializala vez mas y posteriormente se

aplican en el “Practicum” y las tecnologias edweatiquedan en el primer semestre

formativo.
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Para sistematizar el analisis traigo a colaciond&n del curriculum que he planteado:

“La funcion del curriculum escolar (del explicifpero sobre todo del oculto) es
mostrar el mundo (aquello que se aprende) comoeutidad ordenada por una
«vision» de la realidad (patridtica, religiosa, ntifica, técnica, disciplinar... de

género y de clase social) que se refleja en elotum. Esta vision, que siempre
ha sido asi, y que los historiadores y socitlogelscdrriculum han puesto de
manifiesto, dara un salto cualitativo cuando laqsgia vincule este orden, que
podriamos denominar «externo» (el de las visioreesadrealidad), a un nuevo
orden «interno», el del «programa» intelectual ake dprendices, mediante una
nocion de desarrollo que actuarda como discursolagguy normalizador de los

sujetos (Baker, 1999).” (Sancho y Hernandez, 28)1,

En la escena, la vison de la realidad entre estamplinas formativas;

- La tecnologias remitirian a un uso de tipo instmi@le por considerarse un
instrumento a modo de herramienta neutral perotitldad (es una asignatura de
tipo obligatorio), en el proceso de formacion, gudole, de algin modo su
perspectiva pedagogica, esto se ha corroboraddea@brcuadro antepuesto y a la
matriz de evidencias presentada en el Capituls 8geir, una de las frecuencias de
aparicion en el tratamiento de los contenidos teeasgnatura, era la de tipo:

-Instrumental, sin valoracion pedagogica.

Sin duda, que una asignatura como Nuevas Tecnslegig en el primer semestre no

promueve la vinculaciéon didactica, en voces dedissities:

“[...] como Nuevas Tecnologias, que las tenemosasémo pronto a mi parecer.
Habria que tener la conciencia un poco mas de ddeepara luego ya poder
enfocarlo mejor, porque consigues dominar los temé&®maticos que necesitas
pero no acabas de tener el espiritu docente quadgeiere un poco mas con la

maduracion y con el paso de las asignaturas.”
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(Sujeto 6. Estudiante primer curso de la carrersla@estro de Educacion Fisica).

Tener conciencia de la docenciaey modo de entender el ejercicio de la profesion
desde la mirada docente, constituye un espacic@genstruye entre otros, con énfasis
en la Didactica, que es desconocida practicamenmtdos estudiantes como campo

disciplinar inherente a la ensefianza en el primerestre de su formacion inicial.

3.4. Horarios y espacios diferentes para un safegedte: Teorico y practico.

- También, desde los entornos organizativos, la tegfese ve desdoblada en cuanto
a su vertiente practica y tedrica, por decirlo ldgim modo. El hecho de diferenciar
dos aulas, una sin ordenadores a disposicion deedtgliantes, sélo con un
ordenador para uso del educador, tiene una leataratorno a la escision
epistemoldgica del saber disciplinar y su puestacto por parte del docente y otra
aula, en la que constan veinte ordenadores, detganizativo mas propicio a una
actividad individual que a una sala donde se ppedimover el aprendizaje grupal y

colaborativo.
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El disefio aulico en la sala de ordenadores, sksigigente:
Gréfico N° 5: Disefio del aula de NTAE.
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Cabria preguntarse si esta division seria tal cendge caso que los ordenadores, por
ejemplo, estuvieran integrados en la clase conpana ser utilizados por estudiantes y
docente.

Estas son algunas de las evidencias de que elnenformativo, unidireccional,
instrumental y basado en el docente, representatboescena tranqud, existe.

Con respecto a las transparencias, como recurgidelgpor muchos docentes, se
manifiesta entre los estudiantes, la asociaciéfepoo-explicacion- transparencia, como
un trinomio usual. En voces de estudiantes, enceste refiriendo a los contenidos de la

asignatura NTAE, nuevamente la transparencia oscopagar destacado.
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“Si. Lo que me ensefiaron en aquella asignaturaigrefa Nuevas tecnologias
Aplicadas a la Educacioff) algunas cosas no le daba importancia porque creo
que no era importante y lo otro ya lo sabia. Porgpara hacer una
transparencia... [...] La Facultad, yo creo que pregoauy poquito en cualquiera

de las asignaturas.”

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FatuléaFormacion del Profesorado).

Como he sefialado, la determinacion institucionalityicular en las practicas de clase,
constituye un condicionamiento importante, perouna determinacién, puesto que la
variedad en las clases observadas en la mismaaasigrpermitié establecer matices
diferenciados de modelo formativo y tratamientocigignar. Sin embargo, desde el
analisis de los documentos institucionales y dalicuium, se deja traslucir esta vision

de las tecnologias encarnada en esta asignaturinstrumental.

3.5. Conocer con tecnologias.

En la escena que nos ocupa, el conocimiento mediadaolégicamente estaria
practicamente ausente, puesto que no hay consirucdel conocimiento, sino

repeticion o captacion de una informacion a trad@sun formato tecnologicamente
mediado, que dista mucho de una utilizacion sigaiiiva y una experiencia genuina de

aprendizaje.

“Algunos de los estudios sobre los usos de lasotegias en clase avanzan hacia
una interpretaciéon de cuales son las creenciawsi@ldcentes y la dindmica y
cultura institucional en relacion con dichos usatdsdschitl y Sahl, 2002). Este tipo
de investigaciones focaliza en las poderosas mediex de los docentes cuando
incorporan tecnologias en el aula, sus creenciaslacion con como aprenden los
estudiantes, qué constituye una buena ensefianzel comtexto de determinada
cultura institucional y el rol de las tecnologiasl& vida de los estudiantes.”(Lion,
2006, 216).

28 Comentario aclaratorio mio.
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El docente, en este caso, las utiliza como conewie la asignatura (ensefar a
confeccionar una transparencia) y recurso, persealicio de su propia actuacion
(explicar los diferentes medios educativos meditmatgsparencias).

Implicitamente, su concepcion sobre el aprendidajsus estudiantes, se vincula con la
escucha, la observacion de lo que eflaestra.(Perspectiva técnico transmisor&ps

entonces, que la herramienta tecnoldgica, en astesirve para mostrar.

“[...] «<Herramientas que permiten mostrar» podrialaalefinicion mas simple y
certera de las tecnologias. En los largos camieoka censefianza se produjeron
propuestas claras sobre qué es mostrar y comoltiagee se sintetizan en el
reconocimiento de quenostrar es para que se vea y mostrar es para que se

entienda.

A partir de esta engafiosa simplicidad de la engaiidgal como sostiene Jackson
(2002)-, los debates en torno de las tecnologiaspeamitieron reconocer que el
simple mostrar también modela nuestra conducta estras formas de pensar.
Aquello que mostramos se transforma en modelo ddarma de razonamiento. El
soporte que brinda la tecnologia es pasible, plgeegsconocerse como enmarcando
una propuesta, limitAndola o expandiéndola segutipel de tratamiento que
posibilita y la manera de utilizacion por partedd docente para el desarrollo de

las comprensiones.” (Litwin, 2005, 19).

En este caso la tecnologia utilizada enmarca lpyasia pedagdgica en tanto soporte
fisico de explicacion y ampliacion (o no) de laleaxion de la docente. La concepcion
subyacente de tecnologia educativa obedeceriaiaién débil (Sancho, 1997) en tanto

el componente central es la tecnologia artefactual.

3.6. El discurso y sus cédigos.

La voz del docente predomina en esta clase, conmauehas de las que presencié en
calidad de observadora. No en todas, pero comdlesiaanteriormente se trata de

configurar un modelo de accionar, dentro del celadlocente como portavoz, como voz

calificada y casi Unica de la escena aulica canygitina evidencia clara.
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(Ver en la dimension de “Formacion Inicial”, sulegiria de “Estilo general de la

clase: expositiva y en tecnologias organizativasigminantes: el profesor al frente
explicando”). Esto implica varias concepciones sobl acto de ensefiar, de modo
subyacente, la profesora potencia una suerte d&otagstablecido culturalmente,

(Sarason, 2003) perteneciente a la cultura tantolascomo universitaria, entre

docentes y estudiantes y actia en esa direccidijpgeesocialmente. El docente es el
que sabe Yy el estudiante a parecer en este padiceaoional, el que no. Remite a un
discurso de poder por parte del docente y un lgagleacodigo comun por pertenecer a
un espacio cultural a la vez compartido, a un terspcial (el ejemplo del correo

electrénico mencionado en la escena).

La distancia establecida en la relacion educaéivppder mediando la relacion; la falta
de retroalimentacion; de comunicacion real y emgeges, también contribuyen a

moldear un vinculo de poder y de saber. Como sa&aiteriormente:

“[...] remitirian a jerarquias o estatus vinculadmslas relaciones de poder,
diferencias presentes en el dialogo educativo,eeqgtrien dirige la situacion
pedagdgica y que a la vez estipula parametrosataqmion de saberes escolares,
generalmente estas facultades son centralizad@sfigmira del docente. De ahi la
importancia de su consideracion en el analisisdikgurso y por lo tanto en la
atribucion de significados atribuibles en el pracede las investigaciones

educativas”. (Capitulo 4).

Un estudiante de los entrevistados, narra sustogedesde su actuacion en clase, con
el objeto de promover un acercamiento con los deseque facilite la comunicacion y
por tanto mejorar la calidad de su aprendizajeliexmle este modo como son las

relaciones ente docentes-estudiantes y sus implasean el saber:

“Distante, pobre, irrealista. Distante porque qui&l maestro no se involucra
tanto..A mi me ensefiaron el triangulo integratigroe hay tres elementos, que son
los contenidos, el profesor y el alumno. El profesguda a que esos contenidos
sean aprendidos, pero aqui les da igual, porquédniversidad, quizas por eso

yo intento tener mas confianza con los profesopsgue puedo crear mas
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conocimiento con los profesores también. Soy nésadichero, y entonces tengo
mas fluidez, tengo mas confianza en clase, se teeatomas en clase mis
comentarios, busco ese acercamiento con el profggwgue al ser mas distante

quizéds... como me han ensefiado a mi, no lo ensaffarg alumnos.”

(Sujeto 1. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).

Reiterando lo manifestado el modelo, modela. Ekimro intenta diferir ante una

imposicion, un poder establecido, distante y emguddor de la practica educativa
hacia un modelo que le proporcione mas conocimiemdiante una relacion mas
cercana, como él mismo explicita. A la vez que ffiesta, una clara sensacion de
rechazo ante el modelo transmisor de contenidostgnde en cuanto a la relacion, y
deja abierto un interrogante para poder actuar @leena diferente al modelo en el que
él esta siendo formado para ser docente en ebfutur

Corea (2004) ensaya en una descripcion de unaigituipica que podria corresponder
a cualquier estudiante, lo que aprende en este Imddemativo una persona en

situacion de aprender:

“Tengo que leer un libro para la escuela o pamanigersidad. Estoy obligado a
subrayarlo, a identificar ideas principales, adielaar las ideas de ese libro con las
de otro, a realizar una ficha bibliografica, a abic en el conjunto de una
bibliografia o en el programa de la materia, a pcodun resumen, a contestar
consignas; he de someterme incluso a un ritualadmmexamen en que se me
evaluara en el desempefio de todas las operaciote®ees: soy una subjetividad
pedagdgica. El conjunto de esas operaciones, pugetd realiza a través de un sin

numero de précticas, instituye la subjetividad 8@, 2004, 49).

La institucidn subjetiva deker estudiante universitariconfigura una de estos

contenidos que han aparecido en el estudio der@afmon inicial.
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3.7. Vias de circulacién del discurso en el aulagpntas, enunciados, respuestas.

Otra de las modalidades de circulacion del conamitoi son las preguntas y los
enunciados manifestados en la clase. Burbules 16@8ndo a Gadamer (1982) quien

analiza y profundiza este tema, explicita:

“Como sefialé para Gadamer (1982) el preguntar eguleleo del proceso

dialogico.

«Conducir una conversacion exige, primero, queirgaslocutores no hablen con
propdsitos dispares. De ahi que su estructura aegesea la pregunta y la
respuesta. La primera condicion del arte de la@@acidn es asegurar que la otra
persona esté con nosotros (...) Exige no trataveteer a la otra persona, sino
considerar realmente el peso de la opinion del &oo eso es un arte de poner a
prueba. Pero el arte de poner a prueba es el appeeduntar. Porque hemos visto
gue preguntar significa revelar, poner al desctmi€omparado con la solidez de
las opiniones, el preguntar fluidifica el objetotgdas sus posibilidades. Una
persona que posea el “arte” de preguntar es ursameicapaz de impedir que la
opinion dominante acalle las preguntas (...) E de preguntar es el de ser capaz
de seguir haciendo preguntas, o sea, el arte dapm330).»" (Burbules, 1993,
140).

Preguntar y manifestar a través de las preguntam&scir y potenciar un proceso de
pensamiento. Hasta aqui la necesidad de consiéeragl tratamiento del dialogo
pedagogico, los modos que asumen las preguntas sespuestas, como indicios de
actividad cognitiva y de creacién de sentido pasugto que aprende, pero ademas de
diferenciar entre estos articuladores del discuss@lantea como necesario diferenciar
el prototipo de preguntas que circulan y la calidadas mismas. En esta escena, las
preguntas realizadas por la docente a los estediashn pobres, no pretenden articular
tal sentido o no van en direccion de promover aldiles de pensamiento de tipo
complejo, estan centradas en la informacion inmad@eguntas de tipo informativo

puro, del tipo:

306



Capitulo 9: Algunas respuestas a los principalesriomgantes del problema

¢,Puedo retirar la transparencia?

¢ Han terminado?

Constituyen un prototipo de lo presenciado en gbca
La voz del estudiante se sitla en el lugar de ksly de establecer una frecuencia en
la continuidad de un dialogo inexistente, de adstriar o que en realidad esta decidido

y actuado por otro agente, la profesora.

3.8. Concepcidén que fluye de formacion inicial fr&ggias por parte del docente.

Desde la escena mencionada, el modelo transmessalecesta obra caracterizado como
tranquilo e infalible,presupone una suerte de eficacia, de saber (deocertezas en lo
gue debe hacer el docente, y lo que debe hacstugli@nte, parece ser una actuacion
conocida y asumida por ambas partes. Una escensitéida, repetida y en cierta
medida “eficaz”. El docente, esta seguro de suaaddn y la exposicion de sus saberes
disciplinares mediante una disertacion, mediad@ dennolégicamente. El estudiante
también conoce que el rol pasivo dentro de esanases lo que se le demanda a él. Del
mismo modo, sabe que la evaluacion final en esgnatsira, impartida de manera
transmisora de contenidos, serad probablementeadeetr encuadre pedagdgico que
remita a la repeticion de contenidos “dados” es&lgor lo tanto necesita tomar nota
de todo lo que el docente menciona en clase. EElndthnsmisortranquilo, pleno de
certezas es eficaz, cierra un circulo de actuacién, auanda el aprendizaje

significativo no se produzca.

El modelo docente referido en la escena, puedeseptar lo que se ha sefialado en la

matriz al respecto como una formacion inicial cgpandiente con una:

-Vision técnico-reproductiva.

-Bancaria en su etapa inicial.
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Sin embargo, por debajo de esas certezas, losia#iesl denotan preocupacion,
sefialando necesidades formativas, ausencias eatagtapor ejemplo la de aprender a

ensefar:

“[...] si, aprender a ensefiar. Y sobre todo a ensefsas asignaturas que a mi ya
de por si me cuestan, que eso es mas dificil, supon esfuerzo mayor,

evidentemente.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).

“Que no veo, que no encuentro que me estén formaadm maestra, me estan

formando en contenidos, no sé si me explico”

(Sujeto 3. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria).

Ensefar a través de diferentes metodologias déamse

“[...] recursos para, lo que te he dicho antes, efigr de distintas maneras para
que todos lo puedan entender. Recursos,... solite tetodologias, distintas
metodologias para ensefiar las cosas. Supongo guepet se tiende a usar una

misma metodologia y eso tampoco es bueno.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).

La vision de formacion inicial, esta basada emdadgmision de contenidos disciplinares
aislados de todo contexto y situacidén educativansimo tiempo el hecho de reconocer
gue necesitan aprender de diferentes metodoldgiss implicitos la concepcion de lo

sefalado anteriormental, modelo, modela.

Dentro de las estrategias utilizadas por esta deceaxisten preguntas, referidas a
cuestiones superfluas, o banales y sin embargodedata narrada en la clase parece
despertar de cierto encantamiento a los estudjaliegetrotrae a la escena, quizas

porque en su calidad de sujetos, se sientan masaaas, interpelados a encontrar lo
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explicado en el encuadre de una historia real, glgpsucedid y vuelve vivo el saber

transmitido por parte de la profesora.

Si deslizamos el analisis sobre la presencia cen@shos de la sociedad actual, vemos
gue hay pequefias grietas que filtran un entornialsealtural, que podria responder a
que esta clase se desarrolla en un contexto son@len otro. Sin embargo, el vestigio
social es escaso, se inserta en esta escena dmtada las tecnologias artefactuales
presentes, de la evocacion discursiva de la infoicend del envio de tareas mediante el
recurso del correo electronico. Pero no existe prudlematizacion de tales como
tecnologias culturales al servicio de la ensefgre aprendizaje.

Veremos como transitan las dimensiones del casm &squema que he denominado el

girdscopo pedagdgico en la escena tranquila.
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Gréfico N° 6: Giréscopo pedagogico en la vision traguila.

Curriculum:
- mmﬁ..mnmmnwno en disciplinas.
- Tecnologias escindidas.

del resto de asignaturas

P

ilida

icia

ranquili
fict
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4. Una escena en la formacion inicial: ¢inquietaiacierta? o ¢ambigua?

Yo aprendo haciendo restiimenes; restimenes y leyendo

Estudiante de segundo curso de la carrera de maestr

Que cuando trabajo en grupo, después si tengo gumamzar
algo me es mas facil porque me acuerdo de lo go®ieomentado
en grupo y relaciono muchas mas cosas.

Estudiante de segundo curso de la carrera de maestr

Dentro de esta vision, intentaré delinear una escenlas observadas, transitadas y
evocadas por los sujetos del caso, sin pretendpresstizar la realidad, que es
considerablemente mas diversa y compleja que Isgeesentara, pero al igual que en
la escena pretendidamente tranquila, resulta Gtd &ora de poder interpretar las

practicas formativas en base a una recurrenci@acsdn tipica de las analizadas.

El titulo remite a una vision de formacion docemie redne algunas caracteristicas de
la vision inquieta y otros que no necesariamentiripn ubicarse bajo este “paraguas
conceptual”. Una de las hipétesis de interpreta@éria que esta escena transcurre bajo
coordenadasineales Dando cuenta de un movimiento rectilineo, tertdidracia otro
modelo posterior, como si se tratase de una tiénsibacia una nueva escena
formativa. De una visiotranquila hacia otrainquieta Sin embargo, desde esta obra,
permanecera este interrogante abierto, debe arsaigacorroborarse si esta tendencia
remite hacia ese movimiento de consecucion ha@aetapa posterior vinculada hacia
formas mas abiertas, flexibles o simplemente, quemntestituido y perpetuado en las
practicas formativas de este modo: ambiguo en taatelo o vision del docente pero

contradictoria a la vez en algunas cuestiones gse a detallar.

4.1. Visiones encontradas de formacion inicial.

Ciertos estudiantes, manifiestan la existencia deefos heterogéneos de actuacion por
parte de los docentes, donde encuentran propupstagogicas y metodologicas

contrapuestas en el accionar, sobre todo referids modos de organizar y plantear las

clases, en el testimonio de uno de ellos:
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“Algunas asignaturas son demasiado tradicionalesoynservadoras, que es un
poco lo contrario que se quiere intentar desde &spectiva de las demas
materias, hay materias muy puntuales sobre todwm, estdar una version critica,
en cambio otras ni se lo plantean, es dar el can@mito y ya estd. Hay una
confrontacion, que es rica también, que es sabfaraficiar varias formas de
verlo. De alguna forma es positivo pero abunda deato la parte superflua, lo

que te comentaba antes, se da todo muy por hecho.”

(Sujeto 6. Estudiante de primer curso de la carderaMaestro de Educacion

Fisica).

“Dar el conocimiento y ya estd” o posicionarse tiees €l de manera mas critica, este es
el primer eslabén de la construccion de estos medkd formacion.
Narraré una escena prototipica de esta visién arabig

4.2. Introduccién a la escena inquieta y ambigua.

La tematica que situara la escena inquieta y amabiigne como base a la asignatura de
Didactica General Il, esta es una materia semesteadt,5 créditos correspondiente al
primer semestre de segundo curso, de la carreraadstro de primaria. En el primer
afo han cursado Didactica General |. El tema ddalse del dia de hoy es concluir un
tema que empez0 a tratarse en clases anteriossiaplanificacion como componente
del saber profesional docente y sus diferentes moeéodiseiio por parte del mismo.
Han tratado en clases anteriores: la planificad@tiplinar-deductiva, disciplinar-
inductiva, e interdisciplinar-deductiva. Hoy el t®@ree centra sobre las planificaciones

de tipo interdisciplinarias.

El profesor entra a clase, saluda a los estudiantes

Llama a algunos por sus nombres, recordandolesegat de trabajos pendientes.
Explica que en primer lugar, se tratara el temaakunidades de programacion.
Veran la ultima de las tipologias y aclara que laede la explicacion, la clase se
dividird en grupos de trabajo y realizaran difereat modelos de unidades [de

programacion por grupos.
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Interroga el docente:
“De la sesion anterior, ¢ hay alguna pregunta préatino teorica?”
Nadie responde y continua.
“Haré una exposicion tratando los problemas de l@ngficacion interdisciplinar,

tratando de relacionarlos.”

Se vale de transparencias al parecer realizadasgbonismo para comenzar a explicar

el tema de la unidad didactica con eje en una eidareducativa, como ejemplo
planificacion interdisciplinaria.

Explica que les indicara para el trabajo de disefljoe realizaran por grupo

posteriormente, cuestiones importantes que debesiderar; la edad a quiénes va

dirigida esa unidad de programacion, y la importenae situarse en base a |
contenidos curriculares establecidos, consideralodointereses y posibilidades de |

nifos de esa edad. (De primero, segundo, tercer@rta, quinto o sexto de primaria).

DS

0S

Los estudiantes, copian de la transparencia, prégurcosas que no entienden, por

ejemplo coOmo se presentan los objetivos en este cédso pueden vincular contenidos

de diferentes areas bajo una misma planificacionleyqué manera se incluyen a
profesores si son diferentes al tutor tnico, pdengicar esta excursion.
El docente va respondiendo con algunos ejemplomtesogantes planteados.
Luego, los estudiantes copian de la transparencia.
“Planteamientos curriculares”
Pregunta el profesor: “¢ Me siguen o no?
Responde un alumno: “No”
Profesor: “¢ Donde te has perdido?
El profesor repite y vuelve a remarcar la relaciéon la otra clase y esta, intentan
relacionar los mismos ejes de la planificacion yatddos con el planteamien
interdisciplinar.
A raiz de una pregunta de una alumna, el profegaica lo que es una escuela de

linea y de dos lineas. Pone un ejemplo:

“1 P3yun P4 es una linea,
2 P3y 2 P4 es de dos lineas.”

(ON)

do

(0]

una
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El profesor retoma el tema de las planificacionesaytapando la transparencia en
funcidon del item que se trata y desarrolla de marmgue quede expuesto el que esta
explicando.

Luego, comenta un programa de televisién que séadimche anterior donde hubo un

debate que relaciona con el tema de las escuelasapas y las familias. (Explica e
movil en parte de las escuelas privadas, su fincamilista y que contindan siendo
subvencionadas.)
Al cabo de veinte minutos de transcurrido el inid®la clase, finaliza la explicacion|y

los estudiantes se agrupan de manera aparentenusoi@ con su grupo de trabajo|y

574

comienzan a disefiar una unidad didactica de tiperdisciplinar. Cada grupo h:
traido la propuesta curricular correspondiente adasefianza primaria.
Luego de 15 minutos, un grupo expone en el frenahnificacion que han creado, se
trata de conocer el barrio, sus servicios publigogrivados. Generan las siguientes
categorias para desarrollar la planificacion:
Contenidos curriculares, objetivos didacticos, widades de aprendizaje (Clasifican
las actividades de: desarrollo, conocimientos posvy ampliacion). Actividades de
evaluacion, entre las cuales hay distintas actigiet de vinculacién de conceptos por
medio de flechas o de indicacion de verdadero sojal
Termina la clase y deben traer todos los grupoglinificacion concluida para €l

proximo encuentro.

Asi transcurrié el ejemplo de una clase al parecgrieta y al mismo tiempo ambigua.

Este formato de clase, es aquel que se sitlasatileencia didactica:

-Primer momento de explicacién por parte del docerty segundo momento

de trabajo en pequefios grupos.

Como se vio reflejado en el andlisis del caso, @&mmhtriz correspondiente a las
practicas y documentos, se trata de un modelogpense en las observaciones de clase,
que tiende a segmentarla en dos secuencias denaccexplicacion por parte del

docente y trabajo en pequefios grupos. Esta modatlideclase, esta indicada bajo la
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dimensién deé-ormacion inicial sefialado en la matriz como la de mayor recuraenci

entre las encontradas.

-Interactividad docente-estudiantes.

También esta representado en la dimensiomide en la categoria de tecnologias
organizativas predominantes en la clase, dondeaocumplugar entre las categorias

emergentes:

-Docente explicando en primer momento y segundo mamnto de trabajo

entre estudiantes.

Veamos ahora qué implicancias tiene este formatactico en la formacién inicial,
tomando como dimensiones al conocimiento, infan¢egnologias y la vision

subyacente de formacion inicial.

4.3. Conocer de manera ambigua.

Como se sefald en el Capitulo 4, existe un prodesevidenciacion del conocimiento
en las clases, presente en discursos, contenidograpmaticos, producciones de
estudiantes, formas de evaluacion, entre otrastr®ele este modelo de actuacion,
denominado como ambiguo, el analisis desde dondkerpexaminar el tipo de
concepcion subyacente del conocimiento, en su @staplicito en la escena narrada,
requiere de una interrogacion epistemologica, pEsaespuestas no podrian agruparse
dentro de una misma clasificacion, sino que obeadeceliferentes visiones. Retrata
versiones encontradas, no UGnicas ni puras en taatwepcion epistémica del
conocimiento y del modo de apropiacion o constiarcalel mismo. Por una parte,
responde al Modo 1 (Gibbons, 1997) correspondientésiones tradicionales, un
conocimiento caracterizado por su estructura diseip homogénea y jerarquica. Por

otra parte, pareciera que este saber es resuléadoadconstruccion social, entre pares.
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a) Concepcion epistemoldgica subyacente:

En una primera instancia, se entienda glanificacioncomoobjetode conocimiento,

si bien se presentan diferentes modalidades enodbrde realizacion, se posicionan

sobre la base de un saber acabado. No aparece esckna narrada una

problematizacion sobre el tema, ni cuestionamiexderca de qué vision del saber
responde una planificaciéon centrada en la cons&cude objetivos; o en el modo

deductivo de su disefio; o bien el interdisciplinagn su confeccidn; o posicionando
aun mas lejos en el cuestionamiento; de quiénesviahen en el proceso de

planificacién de las clases, la seleccion de caddsn(docente, estudiantes, familias,
etc.) y bajo qué intereses se pueden realizarl¢éasfipaciones de las tareas escolares.

Como se explicito en esta obra, responde a es@mvis

“Entender el conocimiento a modo factual y pretdadiente neutral, otorgando
especificidad al curriculo, entendido como compdlace saberes estandarizados y
jerarquizados, susceptibles de ser traspasados désdcente a sus estudiantes a

través de las practicas aulicas.” (Capitulo 4).

Refiriendo a los modos de relacion con el sabearléh(2000) especifica este tipo de

relacibn como de apropiacion del saber objeto:

“Do ponto de vista epistémico, aprender pode saopajar-se de um objeto virtual

(o “saber’), encarnado em objetos empiricos [...JeAger € uma atividades de
apropriacdo de um saber que ndo se possui, magxigiéncia € depositada em
objetos, locais, pessoas.[...] Aprender é passar @laposse a posse, da
identificacdo de um saber virtual & sua apropriagab Essa relacdo epistémica é

relacdo com um saber-objeto.” (Charlot, 2000, 68).

Desde esta postura, se da por sentado que esesitdauiien planifica y bajo cuestiones
determinadas curricularmente, sin demasiado madgermutonomia en su accionar

(Tamarit, 1997). Alude a una vision entendida dabes como finalizado, una
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modalidad cosificada y de la especificidad del satmeente en el encuadre técnico

instrumental.

b) Concepcidn epistemoldgica sobre el acto de @noeomo construccién social.

Por otra parte, al posibilitarles a los estudiamierabajo grupal, podria indicar que
aprenden en tanto se agrupan y comparten intendses)es y construyen una unidad
de programacion conjunta. El trabajo en grupos res practica frecuentada en la
formacion inicial, como se indica en la matriz ds bracticas, en la dimension de
Formacion inicial bajo la categoria dé\ctividades realizadas por parte de los

estudiantes

-Trabajo en pequefios grupos.

Los estudiantes valoran positivamente en todos dasos manifestados en las

entrevistas, la mejor calidad, y motivacion deb&aja en grupos.

“Y después, otra de las cosas que me sirven muehceel trabajar en grupo,
evidentemente en un grupo en el que te encuengeyIsepais trabajar en grupo.
Y eso tampoco es facil encontrarlo, pero bueno,ndaalo encuentras, Si
encuentras un grupo de gente con quien puedasjtalsiiscutir, sobre lo que ves

claro y lo que no ves claro, 0 una cosa que necedts, te lo explican...”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).

Sin embargo, también hay quiebres conceptuales grigen en la comprensiéon del
motivo u objeto del trabajo en grupo, lejos de edéelo como construccion colectiva

de un saber o0 espacio de un debate genuino emé® pamo indica la misma alumna:

“Que cuando trabajo en grupo, después si tengo meenorizar algo me es mas
facil porque me acuerdo de lo que hemos comentadpugo y relaciono muchas

mas cosas.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).
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En este caso, le permite memorizar mejor lo qugaenque aprender, es decir, no
responde a un trabajo intelectual de alto valonitv® entre pares, sino al servicio de
una probable evaluacion de memorizacion de corasni@ero poder trabajar con
compafieros en presentacion de trabajos en algugaafsa, es valorado por los
estudiantes también como una manera de otorgamnoaafy seguridad:

“Quizas las de Psicologia. No tanto por el hechol@g contenidos, sino por el
hecho de que tengo que elaborar sintesis con migpaderos, y eso me ayuda a
relacionar mucho mejor, quizas ese factor de fitwr socializacién con los demas,

que no desarrollé en ninguna de las optativas.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadieeMaestro de Primaria.)

Volviendo a la tematica del trabajo en grupo queesdiza en clase, también observan
como beneficioso, el poder hacerlo, y el rol delade asumido en ese caso:

“También hacen grupo en clase, en horas de clagem@nera que elléSpueden
pasar por los grupos para ver si vas bien o no b, estan alli para que tu
preguntes cualquier duda. Trabajos en grupo y.bredodo para elaborar...una
unidad didactica por ejemplo...te dan una ofertathate amplia de materiales en
el caso que se necesiten. Pues hay otros profespresa veces hacen clase
magistral, pero es lo que a ellos les va mejor gfipren ellos dar un listado de
temas, que los grupos investiguen sobre ese teh@gan un trabajo y después

hagan la exposicion.”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria.)

Cabe interrogar entonces cuéles son las cualiddeesn aprendizaje significativo,
puesto que la propuesta de agruparse para la cafede un trabajo, no basta. Qué
condiciones y caracteristicas remiten a un pap@lcapor parte de los sujetos que

aprenden, me valdré de lo expuesto por Hanna (2@€@&gndo al tema:

2 Refiere a los docentes.
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“El concepto de aprendizaje activo se construyariirpde la obra de diversos

pensadores, como John Dewey (1916) y Lev VygotsRg@Z) los cuales sostienen
enérgicamente que el aprendizaje tiene lugar cuasie se conecta con la
experiencia personal y el conocimiento base dabéstte, y cuando se sitla en un
contexto social en el cual él es responsable deotestruccion de su propio

conocimiento a través de la interaccion con otexsgnas, con la orientacion del
docente. Este entorno de aprendizaje “construtdivise basa en seis principios
fundamentales que Lambert et. al. han identifigd®85:17-19):

1. El estudiante ya posee conocimientos y creencias
2. El estudiante hace significativas sus experénci

3. Las actividades de aprendizaje deben permikirsaestudiantes acceder a sus

experiencias, conocimientos y creencias.

4. El aprendizaje es una actividad social que sew@recida cuando se realiza en

forma compartida.

5. Reflexion y metacognicion son aspectos esersciale la construccion del

conocimiento y del sentido.
6. Los resultados del aprendizaje son diversomgraudo imprevisibles.”

(Hanna, 2002, 61).

De la enumeracién precedente, en la escena nasadampliria el punto 4, el resto no
queda expresado en el disefio de actividades pragupara los estudiantes. Cabe
nuevamente una interpelacion ante esta primerxiapaoion, puesto que, este ejercicio
grupal narrado en la escena, se asemeja a una datéayorias relativas a la concepcion
gue fluye dé~ormacion Inicial

-La préactica como aplicacion de la teoria y con posrioridad a la misma.

Y aun

-Saber técnico instrumental del docente.

319



Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

En la escena relatada, seria aguel procedimiemagweuenta del trabajo de aplicacion
por parte de los estudiantes del espacio tedripaesto por el docente. Un ejercicio de
transferir a la practica centrada en la ejercitaai@ lo explicado tedricamente. No
obstante, como sefialé, el modelo no es categdricoerrado, su caracter ambiguo
también radica en la posibilidad de creacién patepde los estudiantes de nuevos

conceptos, no esta todo predeterminado en estastapaplicacion de la préactica.

El saber docente requerido para ejercer la docetmisistiria en la escena ambigua, en
un saber técnico de la planificacion y a la vezsddeel posicionamiento de los
estudiantes, constituye un saber del tipo banegri@a formacién aunque de tratamiento

grupal.

4.4. Vias de circulacién del conocimiento: dial@gdico y tipo de evaluacion.

También se sefalé anteriormente que las vias delanion del conocimiento pueden
detectarse en el recorrido y calidad de las pregumn clase, en propuesta de
actividades y tipos de evaluacién. Entre los qustada, el didlogo pedagdgico,
analizado entre otros, por Gadamer (1982) y Bugh(il893). Veamos la calidad de las

preguntas en la escena en cuestion:

-Las preguntas por parte de los estudiantes, eefiarun seguimiento del relato del
docente, preguntan cuestiones que vinculan coediédad, sobre la conformacion de

las escuelas, en pedidos de pausa o ralentizaeldeldto.

-Las preguntas del docente, contribuyen a dar modiad a su explicacion, al
seguimiento de los estudiantes frente a su discatso

Podria agrupar las preguntas citadas en la escems preguntas de tipo informativo
puro, pedidos relativos al tiempo de ejecucionrdidto y a pedidos de espera antes de
quitar una determinada transparencia, no de catdesino de formas. También existen
preguntas que tienden hacia dos direcciones, ueavgcula el contenido con la

realidad social y otra que tiende a darle caratieas al propio discurso aulico.
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(Intrinsecas al mismo). Nuevamente la ambigliedady psta vez tendiente hacia una
escena inquieta en el sentido de su linde o acé&o&ancon la realidad social. No hay
presencia en este caso de un debate pedagdgiste axi dialogo de tipo aclaratorio
sobre lo expuesto, una interaccion de docenteudiesttes pero no deviene hacia un
cuestionamiento como ejercicio y actividad intalatt relevante al aprendizaje
significativo. Lo expuesto no implica que estaggpréas no sean también inherentes a
una clase cualquiera (aun con diferentes instanerasel dialogo pedagdgico de
continuidad y de busqueda del conflicto cognitiws pjemplo); lo que planteo es que
no se abre un espacio indagatorio del saber e, edamanera que contribuyen a una
actividad de mayor exigencia cognitiva por partéodeestudiantes (Kemmis, 1977). En
este caso, no hay evocacion a un autor o un cdgiugo que dé cuenta de esta
concepcion de la planificacion, elemento que cbairia a situar un modo de plantear

esta tematica entre otros.

4.4.1. La meta evaluacion.

La evaluacion, consiste en otra via de circuladéhconocimiento, y también es un
reflejo del modelo docente, situada esta instaremagel examen propuesto por los
estudiantes dentro de la planificacion disefiadare®eiona con un modo factual de
comprension del conocimiento y una vision del apiiaje dentro de la perspectiva
psicolégica conductista, puesto que proponen ualuaeion de unidén de conceptos y
de respuesta Unica como vdlida. La planificaciéeadellada responde también a una
perspectiva del aprendizaje de tipo conductistagae su elaboracion haya sido grupal
y existiera margen de accionar por parte de ellogvaluacion que proponen en el
disefio de unidad, de tipo verdadero o falso y de con flechas remite a un
conocimiento factual y de repuesta Unica. Probadxheenel modelo de accionar en clase
incida fuertemente en un tipo de cristalizacionsddder y del accionar docente. Es este
otro espacio para la ambigledad en la vision dedoion inicial, con actividad en
grupo, pero para propuestas que construyen situegieducativas transmisoras y de
tipo conductista.
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4.5. La infancia sujetada a la panificacion.

Tomaré en este apartado también el tratamienta derlension de analisis de infancia,
puesto que en la escena en cuestidon aparece canpmente bajo el tratamiento de la
planificacion. En la dimensién defanciapresente en la matriz de las practicas aparece

bajo la categoria dday referencias a la infancia en

-La planificacion docente.

Los niflos y nifias no aparecen en la escena, sSmo componente a considerarse en la
planificacién, su representacion evocada en lastipe& es en calidad de alumnos y
alumnas de las escuelas y referidos a la edad pammpal componente a considerar al
disefiar una planificacién en funcién de interesesnacteristicas etarias. Refleja una
representacion de infancia acorde a la visiongitertaturalista y biologicista (Erickson,
1980).

4.6. El modelo continla modelando: discursos, mast relaciones entre docente y
estudiantes.

Retomo un eje de trabajo de analisis de la escetai@, puesto que como se ha
sefialado el accionar en las clases de formaci@odentes modela, genera un modelo
de actuacion colindante a lo expresado. Por eseanbe dividido de manera analitica

al caso en los discursos y practicas como un efeatiajo que no siempre coincide. En

este caso, el docente en esta escena realizgldesnges acciones objetivas:

Explica.

Es el portavoz unico y valido del tema a tratar.

Constituye el eje de la escena aulica.

Guia el trabajo en pequefios grupos.

En relacion a los discursos y las practicas:
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Se propone un tratamiento de planificacion inteigi;ar, como contenido
programatico de la asignatura de Didactica Il, pero esta asignatura de hecho, no
existe vinculacion con otras asignaturas como nmbathlde trabajo de la formacion
inicial. Es decir, se propone poner un ejerciciacfico algo que en la formacion
actuada, no existe, ni tampoco hay promocion @edaacion y analisis de experiencias
similares vividas por los estudiantes en su esdaldrprimaria, referidas a su biografia
escolar, (Alliaud, 2004) o a la epistemologia dedafiguracion docente, (Gorodokin
2006).

Al referirse a la probable vinculacion entre lagy@aaturas que estan cursando en su

formacioén universitaria, los estudiantes manifiesta

“Bueno, si, la encuentras si la buscas.”

(Sujeto 5. Estudiante de la carrera de maestraidefa, se encuentra finalizando

la carrera).

“Si entre si, si, pero supongo que son escasogmiEpen qué relaciones, si.”

(Sujeto 1.Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria).

Esta actividad de relacionar, vincular conceptagstonamientos o respuestas ante
problematicas educativas de manera conjunta, edanea individual y al parecer al

margen del accionar formativo intencional universat.

En la mencionada escena, parece existir una ralamoécana del docente con sus
alumnos y alumnas, incluso a algunos de ellos Eonaldos por su nombre, como
indicador de lo sefalado. Este estilo de relacaisedte, es sefialado por los estudiantes
como una de la%ortalezas, de la formacion inidiacomo hecho favorable en su
proceso de aprendizaje.

En la subcategoria:

-Trato personalizado por parte de algunos profesose

323



Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

Las actividades realizadas por parte de los estteiaonsisten en:

* Escucha participativa.
« Copia.

* Realizacion de un trabajo en pequefios grupos.

Como corolario de la escena ambigua, el rol deekiadiantes también es ambiguo,
participan de la escena, pero es una practica agiecon totalidad esta guionizada por
el docente, aunque el trato, el clima aulico yabajo en grupo sean beneficiosos para

el proceso de aprendizaje.

4.7. La sociedad actual entra al aula.

La sociedad actual ingresa a la escena narradaa dmaho de los medios de
comunicaciéon y de las referencias a los estudiatée$as escuelas actuales. En la
dimensiéon de Sociedad Actual. Bajo la categoriargemte de referencias a la sociedad

actual esta presente en las siguientes subcatggoria

- Referencia a los alumnos y alumnas de escuelasuates.
- Referencias explicitas a la sociedad actual reentada a través del

entorno cotidiano.

Como se sefialé anteriormente, el saber cotidiaedguonvertirse en vestigio de las

practicas de un entorno social determinado.

“El saber cotidiano cambia de contenido y de exéensegln diferentes momentos
historicos y estratos sociales [...] Asi, sabeo algnifica que el sujeto particular se
apropia de los contenidos de su medio, incorporalles su propia experiencia,
consiguiendo asi llevar a cabo los heterogéneas tife acciones cotidianas.”
(Salgueiro, 1998, 31y 32).
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Podria argumentar en primera instancia y segurgaesto, entonces, que esta clase en
la escena narrada tiene un tiempo y un espaci@lsgge se ven reflejados puertas
adentro del aula. Pero veamos, qué mas se vinoualdoccotidiano como presencia de

la sociedad actual.

4.7.1. Tecnologias y recursos educativos.

Desde la préactica y el discurso, en esta clasetelawlogias de la informaciéon y la
comunicacién se encuentran ausentes. Ausentesldtd y del trabajo de los alumnos,
en las planificaciones realizadas no hay actividagieneradas por los estudiantes a
partir de las TIC. Es decir, en su posicionamieratmo futuros docentes, que disefian
una planificacion no hay actividades que indiquesnoon a las TIC, ni adn como
fuentes de informacién mediadas tecnolégicaments tecnologias artefactuales
utilizadas son, el retroproyector, las transpass)cy por parte de los estudiantes, los
cuadernos y boligrafos. Con clara representaciolaseevidencias del caso relativas a

las tecnologias artefactuales utilizadas en clase:

-Transparencias.

Esto implica cierto distanciamiento con la realidattural y social, incluso podriamos
pensar en un alejamiento con la propia cultura gogtiiano de la cohorte de jovenes
estudiantes, puesto que las tecnologias de lamiaftién, no constituyen una opcién al

margen de la formacion si son entendidas comoabjmilturales.

“Ya no podemos pensar que son solo instrumentogupcel contexto econémico-
social en el que vivimos ayuda a que construyamotejido de representaciones
sociales alrededor de ellos. Tanto por la publitieeplicita como por la implicita,
estos aparatos estan construidos culturalmentéy e@¥luenciando notablemente
en nuestras vida cotidiana, tenemos que analizaness, en qué medida y hacia
qué direccion modificard a la escuela y a las idades que construyen

alumnos/as y profesores/as en su seno.” (Gewe#srezn 2005, 268).

325



Desde adentro: los caminos de la formacion doamteempos complejos y digitales

A pesar de que la sociedad entla la manodel programa de television, y de la
evocacion de las escuelas actuales, dejan fueos aspectos, el rasgo digital e
informatizado (sefialado y desarrollado en el Cap8uno s6lo como componente sino
como medio de transformacion de la cultura actiglgomunicacion, de generacion de
conocimientos y su representacion, y de recurddosglara poder situar las practicas de
los docentes de la sociedad actual. Presento agaaion, como las dimensiones del
caso se tejen en un movimiento que da como resultagscena narrada, a través de

este giréscopo pedagdgico en la vision de formaciigral ambigua.

Gréfico N° 7: Giréscopo pedagdgico en la vision ingeta y ambigua.

- Sujetada a la planificacién.
- Institucionalizada.

INFANCIA

*SRIDUdIDI
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5. Una vision inquieta de la formacion inicial.

En ese sentido, Nuevas Tecnologias me esta abriesgsquemas,
porque verdaderamente hay técnicas
para determinados contextos, y hay contextos
para los cuales las técnicas que hay ahora nesirv

Una estudiante de primer afio.

Como modo vivo de representar el caso, concluistnypor eso pretender abarcar la
totalidad y complejidad de significados asumidoslaformacion inicial, uno de los
ejemplos significativos entre las escenas formafiea este caso la que responde hacia

un modelo inquieto e incierto en la formacion ialci

5.1. Introduccidn a la escena inquieta e incierta.

Se trata de una clase de CARMEL (Creacién, evanage recursos multimedia y en

linea) es una asignatura de caracter optativo.egeagrupar estudiantes de diferentes
especialidades de magisterio. La que sigue, easdéltimas clases del curso. Consiste
en la presentacion de proyectos realizados a ¢ ldel mismo, en el disefio de una
unidad didactica o actividad por parte de los eahids en base a los programas
informaticos aprendidos, dirigidas a alumnos y alasnde primaria. Esta etapa, la de
presentacion de tales proyectos, constituye unasiastancias de evaluacion de esta

asignatura, con notable incidencia en la califi@adinal.

La profesora llega a clase, estamos en la salarderadores, saluda al grupo.
Aclara gue la clase de hoy estara destinada a Esentacion de proyectos grupales y
que es importante que se valoren las propuestaseptadas por los compafieros y
comparfieras, que no solamente consiste en escugthay.en interpretar aquello que se
presenta y poder sugerir propuestas o apreciar@izado positivamente.
Los grupos van pasando al frente del salon de gl@sa mostrar sus trabajos, se valen
del cafion de proyeccion y cada uno trae un CD ¢arakajo.
Presenta cada grupo un proyecto, explicando el adizipedagdgico en que creen que
podria desarrollarse, los contenidos curriculares teabajar y los programas

informéaticos utilizados.
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-Una alumna presenta sola su proyecto, no ha tradbajen grupo por cuestiong
laborales, es estudiante de magisterio de Lengudasirgeras, presenta actividade
realizadas mediante el programa "Clic". Se tratdalensefianza de colores en idio
inglés para nifios y niflas de 9 y 10 afos. Presgrtamodalidades de actividades, u
de palabras cruzadas, otra actividad de unir olgeton los nombres de los colores.
otro ejercicio se tratan los siguientes contenidadjetivos, por asociacion, imagen c

adjetivo.

La docente invita al grupo clase a realizar unaoratién de la propuesta presentada.

Un alumno interviene diciendo que le parece famntésty la profesora agrega que p
favor intenten una aproximacion didactica en la geracion de los trabajos par
ejercitar el sentido pedagogico.

Resalta de lo expuesto, como cuestiones positivasea uso del programa "Clic’, y
apropiado para la edad de los contenidos tratad@mbién pide que reflexionen sok
las actividades que promueve el programa "Clichsitera que son ejercitaciones
lo aprendido, mas que aprendizajes a través de astwidad, por su esquema

repeticion y asociacion de conceptos.

Hay algunas otras opiniones de los estudiantes pgrenanecieron como auditorio,
preguntan cuestiones relativas a aspectos infogoaty de organizacion del material
Luego pasa otro grupo a exponer su proyecto.

Es un grupo de magisterio de Educacién Especias@mnta una actividad realizag

mediante el programa "Clic", es el alfabeto ennddoBraille, cuyo objetivo es aprender

las vocales en el sistema Bralille.

Lo presentado parece sorprender notablemente & re®r su originalidad.

La profesora les pregunta si no hay alfabeto Beaiin cataldn y los estudiant
contestan que no, que ya lo han investigado.

El grupo realiza una devolucién a lo presentada@m muy favorable y la profeso
hace eco de esta misma opinion.

Pasa el tercer grupo a exponer su proyecto.

Este grupo presenta a modo de pagina web el cuntél Patufet”. Han utilizado e

programa Dreamweaver y el programa Clic.
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El contenido es el aprendizaje del idioma catal&stohado a nifios y nifias de 6 4 8
anos.

Los estudiantes se sienten atraidos por la propugasto realizan escasas preguntas.
La docente felicita al grupo por su manejo instrataé en el disefio web y por |a
pertinencia en el contenido, nivel del discurso rdeoa la edad, la seriedad |y

pertinencia de la propuesta para la ensefianzadieha.

5.2. Vision que emerge de formacion inicial endeema inquieta.

Para comprender y situar la presencia de configaras formativas que correspondan
con una (0o mas de una) vision de formacion inicrad, valdré en el analisis de una de
las perspectivas posibles para encuadrar tal vigi®na referida al rol que ejercen los
estudiantes y docentes en la escena narrada.

En esta modalidad de clase, el estudiante es qsigme el lugar central del proceso de
su propio aprendizaje, en la escena en cuestioguies ha realizado un trabajo que
involucra los contenidos tratados, y este proyediabajo grupaf se fue realizando en
cada una de las clases durante el curso y lo exgrune pares. Resulta de un modelo de
formacion con tendencia a estar centrado en elliestie.

De acuerdo con lo que se ha presentado en el @apijtuustrado mediante el Cuadro
N° 8 que sintetiza una publicacibn de UNESCO efel 2004, correspondiente a

Cambios en el rol del alumno

“El alumno produce y comparte el conocimiento, &ege participando como

experto”

Es en este contexto que los estudiantes, en ssenpaeiones individuales o grupales
pueden aportar mas de un saber, incluso como espent una tematica asociada a la

propuesta no necesariamente correspondientes @readon universitaria en sentido

%0 En este caso, hablaré de trabajo grupal porqasidgmo desde el encuadre tedrico asumido en |a otves caracteristicas a los

proyecto de trabajo.
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estricto. En este escenario, el docente tiendelipane| rol de mediador de significados
en la relacion educativa, un guia y asesor catificante la propuesta pedagogica
solicitada en dos planos: Por una parte en lo tatag por otra a lo referido a
contenido instrumental informatico y audiovisual.

De acuerdo con el mencionado cuadro, respond€&é&nios en el rol docente

“El profesor permite que el alumno sea mas resgb@ske su propio aprendizaje y

le ofrece diversas opciones.”

Por una parte, se presenta como experto en cudatpexicia instrumental del uso y

fuente de acceso a la tecnologia, desde un progeapecifico o de la busqueda de
informacion. Por otro, desde una perspectiva dickcintenta que el estudiante vincule
un contenido, con una modalidad de aprendizajezamtenido a ser ensefiado y una
edad acorde.

Esta vision de la presencia de las tecnologias®aldlas, se vio graficada en la matriz

de analisis de clases bajo la subcategori®ueension TIC. Concepcion de las TIC.

-Aplicacién practica con una finalidad didactica.

Subcategoria con alto grado de recurrencia ergreldges y documentos analizados en
el caso.

Para componer un cuadro de situacion de esta ptEpde vision en la formacién
docente, enumeraré también las actividades pae gdattdocente en la escena inquieta:

* Guia, mediador de significados.

e Escucha de los proyectos realizados por los esitadia

» Valora los proyectos en cuanto a su vertiente ticEe instrumental.

* Realiza intervenciones de indole didactica e ins¢éntal en la devolucién de los

mismos.
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Desde el analisis de las dimensiones del caso, sane en la matriz referida a las
practicas de los sujetos que ensefian y aprendela, @xtegoria d€€oncepcion que

fluye de formacion inicialla escena tratada responderia las siguienteatsgjocias:

-Necesidad de conocer los medios tecnolégicos desde perspectiva critica
y pedagogica.

-Conocimiento de programas informaticos.

En la voz de alguno de los profesores implicadasl @aso, a cargo de las asignaturas
de indole tecnoldgica y refiriendo al uso de landdogias en las asignaturas de NTAE
y CARMEL, también su postura es coincidente condéa ubicar a los recursos

educativos como mediadores en el procesos de apagnd

“En primer lugar, seria la ubicacién de los medies un proceso de aprendizaje,
interaccion educativa y por lo tanto la concrecidal concepto de mediacion en
este caso en una herramienta. Pienso que ayudatender al profesor como
mediador, 0 sea para los alumnos de magisterio gaeaghtender mucho mejor la
mediacion instrumental que no la mediacion humayi, realiza el profesor, por
experiencia vital. En este sentido, puede ayudarg pepito, estamos en primero
de magisterio y a lo mejor los primeros que hablarme mediacion somos los

profesores de Tecnologia.”

(Sujeto 2. Docente de area de Tecnologia).

Desde la voz de este docente, existe un intenfwratdematizacion de la herramienta
tecnologica dentro de la escena formativa, acomawh lo expresado por Litwin

(2005) y ya mencionado:

“En los estudios didacticos reconocemos una trfatdéormada por el docente, los
alumnos y el contenido, en torno de lo que es posdentificar una serie de
vinculos y entretejidos que dan cuenta de la mameraque construye el
conocimiento. En esa misma triada podriamos idestifres usos diferentes de las

tecnologias, segun el lugar que se le asigne antiecsegun la concepcion del
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sujeto de aprendizaje que se asuma y segun etlesardn el que se entiende el

contenido de la ensefianza.” (Litwin, 2005, 22).

Es decir, acorde con lo expresado por el docentewstado, existe un intento por
favorecer el criterio de vinculacion e integracide las tecnologias educativas en la

triada didactica vivida por ellos mismos en targin@iantes.

“Otra cosa que ayuda es que los alumnos sean mifisas con sus profesores,
porque claro, en primero ven por decirlo asi, unpim abanico de utilizacion

tecnolégica e intentamos que aunque no conozcaared en la que estan
matriculados y estudiando ni la didactica de ladaea, de las mateméticas etc.,
que ya empiecen a ver que hay recursos para lafienga y el aprendizaje,
entonces ven gque esto no se les ensefia, con lodesalrollan un nivel de critica

al profesorado.”

(Sujeto 2. Docente de area de Tecnologia).

También induce a una suerte de comparacion coredifss modelos de tratamiento de
esta triada con tecnologias o sin ellas en el pooeducativo y que permite afiadir un
elemento mas en su caja de herramientas profesfbaath, 2002), en la etapa de
formacion inicial. También enfatiza que el usoaléekcnologia en situaciones didacticas

problematizadas puede favorecer el desarrollo datleidad.

Las actividades realizadas por parte de estudi@ntesta clase podrian enumerarse del

siguiente modo:

 Escuchan las producciones grupales disefiadas yenpaelas por sus
compaferos.
» Realizan una devolucién a las mismas valorandeiangncia de la propuesta y

la calidad técnica del producto.

Los estudiantes valoran en positivo el tratamietgccuestiones didacticas y planteos

pedagogico presentes en las clases:
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“Luego esté el tema de la manera de trabajar magoiamente en la facultad que
es, hacer planteamientos en clase, hacer sintesgrapo y cosas de estas, pues
gue muchas veces me parece esto mas Util que Ulemses o/ luego hacer un

examen...”

(Sujeto 7. Estudiante que finaliza en ese curstateera de Maestro de Lenguas

Extranjeras.)

Para indagar desde la perspectiva del aprendizae,relacion al tipo de actividad por
parte de los estudiantes me valdré de la clasifina®alizada por Kemmi§ (1977)
encuadrando la tarea a realizar dentro de unaidadivde tipo de comprension

constructiva.
5.3. Contextos que favorecen el aprendizaje.

En la escena narrada, un elemento atrayente y enterge lo expuesto es aquel que
esta creado por el contexto en que se desarrolituacion, el posicionamiento del
docente, otorgando un espacio conjunto de analiiiexivo sobre las propias
producciones de los estudiantes, dejando pasma sdberes ademas del propio, el de
los estudiantes, en dos planos, como presentaderas proyecto propio y a la vez en
calidad de oyentes calificados para opinar y eeadquel trabajo de sus comparieros.

Esto genera una marca diferencial en positivo kxeidn al entorno formativo.

“Los indicadores de los contextos que favoreceraprendizaje activo incluyen
también el planteamiento de actividades estimutanteauténticas e
interdisciplinarias. Las actividades educativas @enmto ponen en relacion el
conocimiento adquirido con problemas practicosayje® que sean relevantes en la
experiencia del estudiante. Estas actividades rsuptesentarse en forma de

proyectos y acostumbran a implicar algun tipo delmwracién, asi como el uso de

31 para ampliar este tema ver Kemmis et al. (18%%y do Students Leariast Anglia: CARE.
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fuentes procedentes de la comunidad a la que pedeel estudiante o de su

entorno institucional o personal.” (Hanna, 2002,62)

En relacién a la interaccion docente-estudiant@ptén los mismos sujetos del caso
plantean como contexto informativo, lo que ocumela clase, en tanto espacio de
articulacion de contenidos y sujetos de ensefianaprgndizaje y las propuestas de
algunos docentes que tienden a ampliar los espatstisuidos generando espacios

virtuales de encuentro con la informacion necesaoa determinados contenidos, etc.

“Yo lo que estoy viendo es que tengo bastante ayleldos profesores en el
sentido que en el acceso a los temas, la manegdrdetarlos, las actividades que
te ponen, pues son bastante practicas y son basts#quibles, es decir, puedo
acceder a Internet y bajarme los temas, puedo caratme con los profesores si
surge cualquier problema, que puedo intercambidorimacion con los alumnos
sin necesidad de quedar tal dia tal hora, es dgoe puedo optimizar el tiempo,

esto por un lado.”

(Sujeto 5. Estudiante de la carrera de maestraidefa, se encuentra finalizando

la carrera.)

Esto implica que los estudiantes, al poder padrcge la comunicacion, de acceder a
informacion de manera atemporal en relacion adaeglse sienten protagonistas de su
propio proceso. Esto indica que las tecnologiasestns entornos, favorecerian la

posibilidad de eleccién. Acordando con Litwin (2D05

“En tercer lugar, concebir a los estudiantes comjet@s del conocimiento que
necesitan tener a su disposicién ofertas variadaa favorecer el proceso de
formacion que mejor se adapte a sus necesidademtsreses o sus posibilidades.
Las tecnologias pueden poner a su disposicion opsioPueden integrarse en
proyectos que permiten también propuestas comuaites alternativas para la
construccion del conocimiento y alientan el trabajogrupo y en colaboracion.”
(Litwin, 2005, 22-23).
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Al decir de Grossman (2005), el como influye enque?, los “modos de aprender a ser”,
influyen tanto como el qué, en este caso de ladorm de docentes, en relacion a los

contenidos explicitados curricularmente:

“Most reports about teacher education focus morecumicular issues, such as
what prospective teachers should learn, or ontstraicissues, such as the uses of
professional development schools or the length robfams, than on issues of
instruction. Neither the research literature nog teform reports of the 1980s
(Carnegie Forum on Education and the Economy, 1886nes Group, 1986) had
much to say about prospective teachers shouldugitaYet in teacher education,
attention to pedagogy is critical; how one teadlegart and parcel of what one
teaches (Loughran &Russell, 1997). In the profesdipreparation of teachers, the

medium is the message.” (Grossman, 2005, 425).

En este caso, el entorno creado para la accionatovan es un valioso referente para

situar las practicas.

5.4. Conocer mediante proyectos grupales y conaictedn tecnoldgica.

Los estudiantes manifiestan el valor de aprendemgrepo y mediante el uso de

tecnologias de la informacién y la comunicaciona ya vez, pueden trasladar esta
modalidad de trabajo con su actividad futura deeiéastes, al poder capitalizar este
saber presente en los futuros alumnos y alumnagridearia, porque de hecho,

consideran gque ya tienen un conocimiento de mateejordenadores para el trabajo en
clase.

“Si, porgue ahora hay las llamadas Nuevas Techal®gjue se pueden hacer
cursos y cosas de estas en el aula sobre temasnadia, porque ellos tendran un

conocimiento ya sobre el manejo del ordenador v &sto y les puedes llevar por
ese camino, pero esto es el &mbito educativo foreséd si que es aprovechable, si
tiene un manejo del ordenador, cuando llegues @eclp estés en la clase de

informatica para hacer un curso sobre el catalaoy gjemplo, sobre faltas de
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ortografia e ir escribiendo o hacer montajes o ymgicula. Estard claro que

tendran mas conocimientos y esto si que se puedeemhar.”

(Sujeto 4. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria.)

“Ensefarles que el ordenador no es nada mas pagarjuensefiarles otro uso del

ordenador que es posible que no sepan, ayudatlos...

(Sujeto 8. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria.)

“Pero de la otra (asignatura) si que me acuerdorque hemos hecho servir,
programas, para los nenes de dibujar, pero tamhiénintercalar imagenes y

textos porque como hemos hecho un trabajo audialvisu

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FatakéaFormacion del Profesorado.)

Esto deja traslucir la capacidad de los estudiatganagisterio, denotada a través de las
entrevistas de “ver” nifios y nifias, actuales y dmenas diversas, contemplan las
habilidades o entornos formativos de la infanctaaqara poder plasmar una actividad
futura en la docencia. Como se ha planteado desideobra, responde al intento de
entender la infancia no desde una posicion nast@akino como emergente de un
tiempo, y producto de una construccion social (Caf899, Bukingham, 2002), con
diversas experiencias vitales, aun teniendo la misdad. Es desde esta postura que los
estudiantes intentaver a los nifios y nifias de hoy en dia y disefian lagidades que

suponen entran en el radio de sus intereses yidwt®k de tipo informéaticas.

5.5. Los docentes y las tecnologias.

El lugar de las tecnologias de la informacion gdaunicacion en la escena narrada,
responde a contenidos curriculares especificomdeasignatura en cuestion, y esto en
algun punto pareceria que distiende la situaciotadarmacion inicial, puesto que el
resto del profesorado, no tiene esta “obligacio®’ idtegrar en sus propuestas
pedagogicas las TIC. No obstante, hay docentes@ueonscientes que deberia ser de

otra manera, refiriendose a los usos tecnoldgindaseclases de magisterio. En relacion
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al aprender, a conocer, a formarse mediante lawltagias disponibles en la época

actual:

“A mi me parece muy bi& el problema... yo creo que hay dos problemas. &no
gue no los tenemos dentro del aula y el otro esygugersonalmente, no me veria
como para utilizarlo porque no tengo suficientenfacion para hacerlo todavia.
Pero yo creo que es una asignatura pendiente estrau€acultad, pero como
formacion nuestra, del profesorado. A parte de Hasramientas. [...]Si, es una
asignatura, pero eso yo ya la descarto, yo lo ewitecomo un recurso que ellos
podrian utilizar dentro del aula. De la misma mameue utilizan el papel y el
lapiz. Y que también podria utilizar yo, desdeweitp de vista como profesora. Yo
doy por presupuesto que tienen una asignatura devaii Tecnologias, que eso

también es un poco peligroso.”

(Sujeto 5. Docente del area de Didéactica.)

Pareciera por lo expuesto y observado, que laslEgias estan, estan fisicamente en
un aula acotada para uso de la parte “practicalirenasignatura particular y si bien
existe un malestar frente a este hecho, muchosts;das utilizan pero fuera de las

clases, quizas en calidad de usuarios.

“Los docentes del nivel superior incluyen los usleslas tecnologias de muy
diferentes manera, segun el campo profesional déauao; en este estadio, son
mas usuarios de las tecnologias que los anteridees.el hecho de ser usuarios no

significa que los usos hayan penetrado mas erskfianza.” (Litwin, 2005,32).

Veamos ahora como se trata en el interior de kn@sg como contenido programatico.
En este caso, desde el contenido dado de man&daacurricularmente, la propuesta
pedagdgica intenta encontrar vinculacién con eliculo de escolaridad primaria, hay
un ejercicio de busqueda de la integracion delrsedgecifico, tanto del tratamiento de

%2 Refiere a las tecnologias de la informacién yolaenicacion, especificamente al uso del ordenador.
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la imagen, del disefio de paginas web, de armagagieetes de actividades por medio
del program&Clic, en una unidad didactica.

Esta perspectiva responderia a lo expuesto emlandion TIC de las practicas como:

-Aplicacién practica con una finalidad didactica.

Subcategoria de analisis que constituyé una dedasrepresentativas en el caso.

Si bien, el programa utilizado en muchos de loygrtos presentados, y de indudable
tratamiento anterior en el transcurso de al asigaaes elClic*®, cuyo sustrato
pedagogico tiende a una concepcion del aprendizagstionada, préxima a la
concepcion del mismo como asociacion valida erdneeptos y de respuesta Unica. Sin
pretender aqui entrar en este debate, puestorsiataée, se alejaria del principal foco
de investigacion que es el de entender cdmo sefastendo a los estudiantes de
magisterio para dar respuestas a las necesidadks steiedad actual, este espacio
abierto desde esta situacion tiende a cubrir de resdo, una necesidad y a dejar un
espacio ambiguo o desprovisto de herramientasrensentido, aquel que refiere a la
concepcion del aprendizaje.

La docente a cargo, intenta encuadrar las actieglae este programa en un contexto
de ejercitacion, aclarando su potencial mecanicosamtido positivo para tal fin,
argumento también puesto en debate, porque rdaullaruna mecanica de manera
aislada de un contexto social y proceso cognitigoifscativo.

A continuacién presento la dinamizacion de las eviths recogidas en un grafico del

girdscopo pedagdgico en la escena inquieta y arabigu

33 para ampliar este tema, consultar en http://webegd/tiec/orals/c35.pdf.
Bosco, A. (2002).Los recursos informaticos como mediadores de acaksonocimiento en la escuela de la sociedad de la
informacioén: una vision critica.”
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Gréfico N° 8: Giréscopo pedagdgico en la vision ingeta.

En las propuestas
didacticas de los
estudiantes.

FI

5.6. Preguntas pendientes en la vision inquieta.

Quizas el intento de representar una realidad cgjmpl multifacética me lleva a
enfrentar nuevos interrogantes, preguntas suspedie cualquiera de las situaciones
planteadas en las tres escenas formativas naradassolver. Pero en esta ultima, me
mueve el impulso de no pretender la plenitud y egtigidad de la vision inquieta y
ambigua, ni en la vertiente de construccion detsdbsta escena tiene la posibilidad en

constituirse en un puente, hacia una construcdtémativa del conocimiento mediado
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tecnolégicamente. Esta escena deja espacios \@Eiosntenido, que encierran para si,
preguntas e incertezas para ser resueltos, y lesrtézas promueven nuevos

interrogantes algunos de ellos podrian ser:

» ¢ Existe un proceso en el cual esta escena comsting de las etapas que se
dirja hacia una representacién del conocimiento ntknera multimodal y

multialfabética?

» ¢Pueden entenderse las unidades didacticas o tiaglades puntuales con

mediacion tecnoldgica como rutas intermedias qwai a construir ese puente?

» ¢CoOmo seria un disefio en la escena educativaipostéa narrada en cuanto a

la calidad del vinculo y relacién con el conocinigh

En esta metéfora situacional posible, podria cormpona cuarta escena:

6. Una escena no vista en la formacion.

He narrado tres de las escenas emergentes dedrcéa® visiones de formacion inicial:

-Una escens&ranquila, segura e infalible.
-Una escenambigua.

-Una escenaquieta.

Una cuarta escena puramente analitica, seria aqeell la que el componente
tecnolégico no constituyera un contenido progragcnatle la asignatura en cuestion,
sino un componente cultural y una interseccion raaty resultante de dos campos
disciplinares que constituyeron lazos y modos difts de encontrarse y desencontrarse
en el caso, aquellos relativos a la Didactica yaarécnologia. Este binomio que

compone ingredientes esenciales a una escena femniacion inicial docente, fue
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dificil de encontrar cuando el curriculum, los espsy los tiempos institucionales los

fragmentaban constantemente.

Un docente que dejara espacio en la escena in@uieta

Una construccion colectiva en calidad de proyeetdrabajo, genuino, creativo
por parte de los estudiantes.

Que cubriera una necesidad real, una problematiesodver por cada uno de los
subgrupos en la clase y en el cual mediara la kegi@ en tanto recurso
educativo, entendido en sentido amplio y con fuedrmya de las tecnologias
simbdlicas en su resolucion.

Que la representacion del conocimiento tuvieraataplitud que pudiera ser
mediante multiples alfabetismos, auditivos, vissiggeformativos, acorde a los
intereses de los estudiantes.

Que los sujetos de aprendizaje en la escena seramtompelido como tales,
como sujetos sociales, con historias escolaresrsopales en si, y que estas
vivencias pudieran tener un lugar en la escena pader articular sus
significados, anteriores y los de construccionrutu

Un llamamiento a la problematizaciéon de la epistegia formativa y a la
biografia escolar, incluso encontrando su propigesiridad en relacion con las
tecnologias puesta al servicio de su proceso deaftion.

Que los modelos formativos pudieran ser modelosdeeempeiio del rol
docente, como se ha mencionado en esta obra, elonoddela De manera
gue escuchar y copiar nos sean el Unico ejercio® $p les plantee a los
estudiantes de magisterio como estrategia de apegady el docente como
Unica fuente de informacion y voz calificada eemramado de la clase, no sea

la Gnica.

Las preguntas y las posibilidades son muchas, sjuses@ hora de generar interrogantes

pedagogicos (Tom, 1994) y vivir la incerteza comacapital valioso de este tiempo en

sentido positivo, aprender a conocer y a ser desesn la incerteza como espacio de

creacion vy libertad de un sujeto docente abietxilfle y en constante proceso de
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formacion. Donde, por ejemplo, el tratamiento epiilogico del conocimiento, ocupe
el lugar de construccion social, y emerjan comotemdo curricular los nudos
problematicos del ensefar y aprender en la esquetearia en la sociedad actual.
Podrian tratarse de contenidos programaticos dieraie a cuestiones paradigmaticas
de esta labor y otras por construir (los referidoderiormente comaontenidos
flotanted de mayor ambigledad en cuanto al saber doceatka yonstruccion real de
un campo didactico no determinado previamente désd@anificacion ni desde el

modo de concebir la formacion.

G g,

aa};w;;ri”; e TTa)

En el capitulo que sigue, el marco analitico yrderpretacion atraviesa una etapa mas
aguda y especifica en este viaje investigativoinlizs una suerte de itinerario que
atraviesa lo realizado hasta el momento en la figazsdn y provoca un vuelo analitico
que permite dejar en su visi@esde la altura(posibilitada por la distancia con lo
vivido, analizado y procesado), un rastro plenaedeiltados. El Capitulo 10 propone
nuevos interrogantes a futuro, junto con indicasl@rela construccion de posibles hojas
de ruta para la formacion inicial del profesoradoa vez que permite explorar las
principales conclusiones de la tesis.
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Capitulo 10: Caminos por donde circulan las conclugnes.

Existe una falta de adecuacion cada vez mas grgrdéynda y grave entre nuestros saberes discordes,
troceados, encasillados en disciplinas, y por @aate unas realidades
o problemas cada vez méas multidisciplinarios,
transversales, multidimensionales, transnacionajésbales y planetarios.
Edgar Morin.

Este capitulo final, es final por la necesidad iegta de serlo, considero una atinada
facultad coercitiva la de los capitulos finaleslas tesis, representa un alivio poder
escribir un fin. Significa la obligacién de dejdagmada una sefal en el camino que
indique algun resultado, alguna evidencia analifiespués del recorrido. Circulan por
su interior las conclusiones que dan una suerteredpuestas a los principales

interrogantes que se desprendieron del problema:

De qué manera y en qué sent@oesta formando al profesorado de primaria de |

o

Universitat de Barcelona para poder comprender y dar respuestas a los yetos

necesidades de $mciedad actual

En una primer parte de lo que sigue, se desarri@tanonclusiones por las que transita
la tesis. Intentan las palabras que lo componentedpuesta a lo que en el inicio del
viaje investigativo desarrollé en los interroganpescipales que se desprendieron del
problema. Para orientar la lectura y acotar la @otply profundidad en las respuestas,
explicitaré qué interrogantes intenta elucidar cguirtado.

En el punto referido has teorias y las practicas en la formacion iniced encontraran

repuestas posibles en relacion con las siguiensggiptas iniciales:

¢ A qué vision de docente contribuye la formaciaciaif?

¢, Qué representacion de conocimiento se desprerdandbsis de las practicas

aulicas?
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En el punto 2Sacar pasaje de ida y vuelta a la modernidddsarrollo con mayor
profundidad las respuestas que se relacionan derenatirecta con las repuestas
relativas a las dimensiones de infancia, de foramagiicial, de sociedad actual y que

responde a los siguientes interrogantes iniciales:

¢, Cual es la representacion de infancia preserigefermacion?
¢, Como son entendidas las necesidades de la societtad?

¢ A qué vision de docente contribuye la formaciaciaif?

Parece evidente resaltarlo, pero opto por hacedejgr constancia en esta aclaracion
que expongo de que las respuestas no se condexaetaneente en los apartados
enunciados, sino que se han ido desarrollandoferedies fases de la tesis, referidas al
Bloque 2 y al Bloque 3. Inclusive, en este Capitip se encontraran variadas huellas
hacia donde conducen los resultados de la inveshigaformando una composicion en
su totalidad con numerosos indicios de los inqagien el problema de tesis y en su
manifestacion a través de los interrogantes. Coenondn de precisar los finales,
consideré oportuno resaltar en las interpretacjdossresultados hallados y volverlos
mas explicitos.

En el apartaddolonia y mi tesisintento dinamizar los resultados obtenidos ea est
investigacion mediante un dialogo imaginario detesis con el futuro préximo y con
manifestaciones e interpretaciones provenientedaslevoces de los sujetos de la
indagacion.

Luego, bajo el tituld?or qué las TIC ya no ocupan el lugar que tuvieabmnicio de
esta tesisproblematizo el rol de las TIC en la obra, endarfacion y en mi interior
como investigadora, dando alguno parametros desagedposicionarlas (o disolverlas
como tales) en futuras investigaciones y en la tiemale la formacion docente en
general.

Posteriormente presento un aporte amplio al canepestudio de la formacion inicial
que se grafica en algunas ideas a través delapa de orientacion de la formacién
inicial del profesorado de primaria: Hacia las netgades formativas actuales.

Interrogantes y componenteBe dicho mapa de exploracion en conjunto de la
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formacion inicial, se desprenden y enfatizan dosd$ de investigacion: el estudio de lo
cotidiano y el estudio de lo subjetivo.

Como epilogo de la obra y para dar forma circulasaonclusiones, presento una serie
de nueve interrogantes con intencion de que acoempah recorrido de futuras

investigaciones al respecto.

1. Las teorias y las practicas en la formacion inial.

[...] es que no necesitamos la teoria porque
o0 ya la sabemos o ya la aprenderemos,
lo que necesitamos es como ensefiarlol...]

Estudiante de magisterio.

El reclamo parecia unanime, claro, contundente lercogjunto de docentes y
estudiantes: mucha teoria 'y poca  practica  podrianintetigarlo.
La formacion inicial de maestros y maestras matsibestener bajo las evidencias del
caso, como debilidad expresa un mayor componideco que practica Una vez
encontrado este argumento, resolvi proporcionarleampo de interpretacion propicio,
entrecruzando evidencias, voces, lecturas y miiprdidlogo con todas estas fuentes,
intentando que dieran claridad conceptual al tema.

Los estudiantes habian manifestado en las entasyisti valoracion en relacion a la

carrera.

“[...] me lo imaginaba mucho mas practica, me he dadenta de que no, que es
muy tedrica y que de momento, no me esta gustandoeanpero ya veremos, a lo
mejor el afio que viene, con las optativas y eso tgueas haciendo tu tus

asignaturas, a lo mejor cambia un poco.”

(Sujeto 3. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria).

Otra alumna:

“[...] si, me gustaria practicar mas sobre lo queagshaciendo, en esencia es

€S0.

(Sujeto 7. Estudiante que finaliza en ese curstateera de Maestro de Lenguas

Extranjeras.)
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A estas voces, se fueron sumando otras, de estesliqne cursaban adn la carrera y de

quienes habian concluido los estudios:

“[...]Te diré lo mismo que he dicho antes, quenaschas veces muy tedrica y que
se necesitan mucho mas, no practicas, sino asiggapracticas, asignaturas que
sean ‘didacticas de’, que fueran todas procedinesitacomo ensefiar tal
asignatura, porque muchas te ensefian la asignapgeo no te ensefian a
ensefiarla.[...]es que no necesitamos la teoria perq ya la sabemos o ya la
aprenderemos, lo que necesitamos es como ensefaripje no es decir, bueno
se ensefia de esta manera y ya esta, pero en la tifgees 25 nenes y nenas y no
todos tienen la misma capacidad de aprenderlo denlema manera, entonces
tienes que tener diferentes estrategias para eagticde diferente manera, td no
puedes limitarte a saber cdmo ensefiarlo de una raasietienes 10 o 12 nenes
que se pierden, has de tener una manera y si \@sa@|lo entienden lo explicas asi
0 asi, como sea, para que todos lo entiendan nolgaudejar que se pierda la
mitad de la clase porque no te entienden, tu hataber el esfuerzo para que

todos lo entiendan.”

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FattuléaFormacion del Profesorado.)

Comenzaba no sélo a resonar como unanime, sinarmaime este discursanti-

teoria emergente del caso, el reclamo compartido denmenester saber el por qué o
bajo qué perspectivas se desarrolla la practicardec El pedido transitaba por la
busqueda en la formacion inicial de un saber m@cyi aparentemente, basado en
resultados inmediatos. A esta demanda se le suotahda de generar experiencias con
nifios y niflas o vincularse de algin modo con l#idad de las aulas de primaria a

través de las didacticas especificas.

Los testimonios eran claros:

“Sobre todo en experiencias pedagogicas, todo ey tadrico, es demasiado

tedrico no se acaba de ver la fase con las prastica

(Sujeto 6. Estudiante Primer afio carrera de Maéstieducacion Fisica.)
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[...]’No he visto ningan nifio, lo veré en el primeemestre me chocara.”

(Sujeto 1. Estudiante de segundo curso de careskéagstro de Primaria.)

La desilusion de lo que han encontrado, en variaoess:

“Pero pensaba que seria un poquito mas practicaoytan tedrica porque hice
muchas asignaturas que tenian un planteo mas hiéctipo, con mas contacto
con nifios, porque si tienes que solucionar algunsacque pudiera surgir en

clase. Nada. Todo es teoria, en muchas asignaturas.

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FataléaFormacion del Profesorado.)

De acuerdo con el testimonio de los estudiantesafdencia principal en la formacion

entonces, parecia ser la falta de practica y ctintan “la realidad”:

“Practica. Yo creo que vamos a salir igual que entios, por lo que te he dicho te
dan conocimientos muy generalistas, te dan Geaoldgigmica, te dan Fisica, son

cosas que tu ya has tratado, son cosas que tu lgassg/o creo que un buen
maestro, el maestro que se hace, es que llevaausgos afos. Ese si se podria

considerar un buen maestro.”

(Sujeto 1. Estudiante de Segundo curso de la eatle=Maestro de Primaria.)

“Las practicas no te sirven para aprender eso psirpara darte cuenta que no lo
tienes, y que si quieres hacer eso algun dia tdrésnque poner a trabajarlo

mucho. ...”

(Sujeto 7. Estudiante que finaliza en ese curstateera de Maestro de Lenguas

Extranjeras.)

Pero, ¢A qué se referian en realidad? ¢A las d@sigsade tipo practico?, ¢A los
contenidos de las didacticas especificas? o ¢ préadicas en tanto espacio especifico

de aplicacion de la teoria? En mi interior tambigia resonado esta interrogacion,
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puesto que habia asistido a clases donde se ensefattenidos de campos de saber
especificos, pudiendo estar presenciando unadéasta carrera cualquiera que tuviera
esas disciplinas implicadas en su propuesta claricen ocasiones no habia

vislumbrado en las clases, a la didactica comadtatespecifica de la formacién en la

docencia.

1.1.Necesitaba desandar el rétulo de préactico y tedrico

Para entender, y darle sentido a las expresiorida densiderar a qué practicas y a qué
teorias se referian (Feldman, 1993) los sujetosa®d. Los estudiantes en ocasiones
confundianla practica con la didactica especifica. Tamb@rrdlacionaban con un
modo concreto de ensefiar un contenido. Era evidgmée habia queescuchare
interpretar este reclamo, pero ¢ Cémo?

La practica docente también ha devenido en matderiaatamiento en la investigacion,
por su ocultamiento sistematico en diversos espad® formacion docente y de

investigacion. Al decir de Feldman (1993):

“La practica docente ha resultado un tema de arexiaterés en la investigacion y
la teoria educativa. Como en todo campo que serdédaacon rapidez, los marcos
conceptuales y las lineas de trabajo son relatintandispersas y los supuestos

muchos y poco explicitados.” (Feldman, 1993, 27).

Sin embargo, los docentes también habian manitestgatopio, en vistas al cambio de
curriculo préximo al momento en que se ha realizldestudio de caso, (en la nueva
propuesta se incluyen las practicas desde el pricneso), por lo tanto existia

optimismo en alguno de los docentes, que lo pencibdmo una fortaleza formativa:

“No sé si es una decision correcta 0 no. Pero etheede compaginar, este
trabajar las didacticas especificas, con esta visibas global de lo que es el
curriculum, de lo que es la escuela, de lo queaesiucacién en general, a mi me
parece que es muy interesante, seguro que podriamgzntrar mejores maneras

de hacerlo, pero esta vision global en esta carygydo destacaria. Por otra parte,
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el tema de las practicas. Se esta haciendo un resfumuy importante para
mejorar continuamente las précticas, para selecaiofos centros donde los
alumnos van a hacer practicas, para que no escahrtentro de practicas
pensando en el que a mi me va bien, sino que vayams buenos centros de
practicas. Y en este terreno se esta haciendo fueree. Viene en estos momentos
el hecho, de acercar lo que llamamos el créditoopao, con la distribucion
diferente de las franjas horarias y una dedicaajfwbal de los alumnos, al grupo,
con una dedicacion mas especifica a los grupos ynabs, o alumnos en
particular y sobre todo, una tutorizacion haciadoe es la formacién personal en
el sentido de las lecturas, de los articulos delilm®s que tienen que leer, pensar
que las diversas asignaturas, se pueden abordarrefiaxiones colectivas, con
pequefios trabajos en grupo, con pequefios estugadizados en grupo y también
trabajos de biblioteca, de libros, de acercar atéaria, al saber de referencia. A
mi me parece que estamos avanzando en este nigele yes muy interesante
porque entre otras cosas nos obliga a replanteatodss los planes docentes que
tenemos, pero no ya soélo el contenido sino tamt@émanera de llevarlos a

cabo.”
(Sujeto 4. Jefe de estudios especialidad Primaria.)

El discurso referido a las practicas parecia resseven este caso, a la asignatura donde
convergia esta modalidad de accion formativa. lracica” era el espacio reservado a
las asignaturas del “Practicum” que figuraria emero, segundo y tercer curso de la

carrera de Maestros de primaria en el nuevo cuuritu

Los estudiantes egresados de la carrera recientenambién validaban con sus

opiniones el valor de la asignatura de Practicas.

“Mucho més que la carrera, me han servido las picag, y ademas aunque ya he
estado con los nifios, como he comenzado el afapashacer las practicas ya
tenia once afios de estar con nifios haciendo detonpmjuiero decir, no he
encontrado ningun cambio, porque era lo mismo emadns en la escuela que

encontrarlos en otro lugar.”

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FattuléaFormacion del Profesorado.)
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Este tema, guarda relacién con otro también traéadta presente tesis, que refiere al
conocimiento requerido para ser docente, para ezjeet oficio de ensefar. Las

vinculaciones discursivas parecerian entramar guifisiado especificamente con la

experiencia, con el sentido comun desarrolladortr mee éstd’, distante del despacho

aislado del tedrico e investigador educativo.

“A ver, en parte, yo supongo que esperaba tambiépaco mas de practica. Hay
mucha parte de tedrica y supongo que a lo que &gdén, son recursos pero no te
dicen, por ejemplo, la multiplicacién las tienesgxplicar asi. Supongo que por
lo que yo he ido viendo, sobre todo lo que vasragiemdo y tu experiencia, tienes
que ir viendo como es mejor como expliques una gasaa, depende de supongo
gue al principio explicaras las cosas de una maneeaas que no te da resultado y

cambiaras, [...]"

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria.)

Sin embargo, este pensamiento conocido y circulentee voces académicas, de
docentes en ejercicio y de aspirantes a serlo, amenea reflexion y un punto de
inflexion a partir del cual, detener su circulacigutomatica. Responderia esta vision
con la del docente como ejecutor de las teoriasfidias y desarrolladas por otros
agentes: los investigadores, generalmente unigast Este pensamiento se aproxima
a la vision que en esta obra denomino cdranquilay tecnicista sobre la comprension
de la docencia y el saber docente.

Pero existen otras visiones del docente, aquelegueflexivo sobre su practica, que
promueven nuevos formatos de pensamiento e intagida donde la teoria tiene otro
lugar, cercano y necesario a los fines de la maeiiucativa, y desde donde se nutre de
la practica. La teoria entonces seria “justificadesde la accion y volveria a nutrirse,
de ésta. Un movimiento dialéctico fluido. Esta e®m wconcepcion epistemoldgica
distinta, otra manera de conceptualizar y validatebria por una parte y a la practica

por la otra.

3%para ampliar este tema ver el desarrollo en Caghtul
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“Sefialaremos simplemente que la cuestion ha satugdda de diversos modos: se
ha afirmado que la teoria deriva de las practigas, la refleja (en este sentido, la
teoria no seria sino la conceptualizacion de lastigas), que la préactica se
sustenta en la teoria y, mas estrechamente queiaeleeivarse de ella. En todos
los casos, se prioriza un elemento de la relagdnesel otro, bajo el supuesto de
que se trata de dos mundos que existen indepeadiente, y de que hay que
encontrar el modo de ponerlos en relacion”...]JdEnaso de la actividad docente,
adjudicandole a la teoria el caracter de fuenterisheipios que habran de dirigir la
accion; en el caso de la actividad teérico-acadin@djudicandole a la practica
educativa el caracter de fuente de problemas ytandei contratacion.” (Diker y
Terigi, 2003,119).

Pero cabe aqui una nueva interrogacion quizas madaay provocadora que las
anteriormente expuestas, ¢Existe tal division? &ua modo mismo de plantear y
situar esta problemética fuera la errada, posibdenk distincion del conocimiento
practico y el conocimiento teorico del docente &meel primer error de una larga
cadena de premisas perpetuadas sobre lo que eeqeliedlocente para ejercer su
profesiéon y lo que la formacién inicial, por lo tardebe “proveerle”. Esta distincion
epistémica, escindiendo el conocimiento como cotrpdaisco que condiciona la practica
y forma el saber técnico del profesional, consétigcetas de la misma accion

cognoscente que deseaba desentramar para apguizaliy sentido a este analisis.

Desde la postura de Charlot, (2000) se abren nuesespectivas en el tratamiento
epistemoldgico de la cuestion. Este autor, plal#eaxistencia de ungelacion con el
saber, y que estas conexiones no son autonomasyisituladas con la persona, y el

modo particular de pertenecer de ese sujeto, atlmun

“Assim, que é que, em um saber, possibilita comgitte “pratico”? N&o € o

préprio saber que é pratico, mas, sim, o uso qfeité dele, em uma relacdo
pratica com o mundo. Essa distingdo permite etélzsos debates. Por exemplo,
gquando um engenheiro utiliza um enunciado de fidisamateriais, deve falar em

um saber cientifico ou em um saber pratico?["...] &nras palavras, € a relacao
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7

com esse saber que é “cientifica” ou pratica” @, m&se saber em si mesmo.”
(Charlot, 2000, 62).

Es en la relacion que el saber deviene en pract@preexiste originalmente practico o
tedrico. Charlot (2000) lo plantea como modos difierales de relacionarse con los

saberes:

“A andlise parece-me pertinente: ndo ha saber gear@oum sujeito, ndo ha saber
sendo organizado de acordo com relacfes interfasha saber sendo produzido
em uma “confrontacdo interpessoal’. Em outras pata\a idéia de saber implica a
de sujeito, de atividade do sujeito, de relacacsujeito com ele mesmo (deve
desfazer-se do dogmatismo subjetivo), de relacsedsujeito com os outros (que

co-constroem, controlam, validam, partilham esberda’(Charlot, 2000, 61).

Pues entonces, eshgecodormativos, planteados por estudiantes como caestisu
formacion, ¢coémo se solventarian?

Revisar el concepto inicial de teoria y practiGuwm camino posible para desandar esta
falta, pero una vez hecha esta distincion, exaliga un reclamo que atender. El de la
completitud de la formacién inicial, el de provesrde saberes practicos, pero, si no es
de saberes practicqs ¢Con qué contenidos ocupar esos espacios 0 zimas
incertidumbre propias de la labor docente?, paresidente que los estudiantes
buscaban respuestas claras en la formacion inforahas aplicables de manera directa
a la practica del aula, que entre oras cosas,ilbopéra a saciar la ansiedad ante la
incertidumbre, propia de la labor docente. Acasa de las posibles metas en la
formacion inicial fuera la de fortalecer la zangermedia,la zona anterior a la decision

en la practica inmediata, como plantean Diker ygi €2003), citando a Imbernén:

“Si las caracteristicas de la tarea docente hanprescindible plantear como meta
de la formacion inicial y permanente el fortale@nto de la capacidad de decision
de los maestros y profesores frente a las necesidgde plantea la practica
profesional en el contexto inmediato de actuacitmbérnén,1994), parece

necesario establecer con cuidado el modo en quardetica ocupacional, la
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realidad educativa global y aquellos contextos @fipes de actuacion, ingresan a
la formacién.” (Diker y Terigi, 2003,118).

El vacio que provoca no tener recetas de antememndalficil de asumir tanto para
docentes con experiencia, como para los aspiramte®r docentes de primaria.
Especialmente cuando la visiébn que predomina dsllaficio técnico de la ensefianza,
con lo cual, pareciera que la formacion no provdesaestudiantes de aquello que
constituye lo inherente al docente, su saber cad@ctipo y técnico.

La reflexion también ocupa un lugar destacado:

“La construccién de competencias docentes va senymida al hacer, a la

utilizacién de conocimientos y a los contextos aose desarrollan. Por lo tanto, la
formacion del profesorado tiene que estar fundamsenen modelos de reflexion
en la practica que faciliten la conexion entredasiplinas tedricas y la practica y
la investigacion en el aula; es decir, que facililz relacion ente las evidencias
teorizadas y la realidad del docente.” (Nufiez ydohi 2008, 49).

He planteado entonces desandar el recorrido, situavamente desde el campo
epistemoldgico, y didactico, que la formacion daetehte no solo estd compuesta por el
saber préactico instrumental, aunque constituye weriente en la formacion y el
analisis sino, en poder justificar la practicalerabnar sobre ella, ir y volver de la
“teoria”, ya no como conocimiento distante del aweesino como producto elaborado,
necesario y construido a partir del docente erciejer mismo, tanto como de otros
agentes que contribuyan a mejorar la comprensa&malisis de la practica educativa.
También queda abierto un espacio de interrogagdsteenologica, para el tratamiento

del conocimiento como modo de relacion con losreshe

2. Sacar pasaje de ida y vuelta a la modernidad.

Como figura emergente del andlisis y las evidenoiasvaldré de esta metafora, sin
pretender con esto ser categorica, pero si comlizathara de una de las miradas

posibles de lo que ocurre en la formacion.
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Pareciera que los conceptos, los valores que hangato y desarrollado su influencia
durante la modernidad, han calado hondo en la épazhicacion actual. Quizas una
respuesta posible ante tal desfase temporal y parade ocurra como consecuencia de
la necesidad de encontiam modo de aprendeun espacio en la memoria donde situar
la infancia,un modelo de formacion, unavision estatica del conocimiento requerido
para ejercer la docencia. Modalidades que otorgeemezas, ante un mundo complejo,
cambiante e incierto, pero necesariamente otreyatife al que origind los grandes
relatos y el auge positivista durante la modernidad

Sin embargo, desde las voces que componen eledste un encuentro en ese camino
de busqueda de la imagen modélica, un encuentitidico discursivo entre docentes y
alumnos. Un encuentro entre el maestro ideal,dagl@antes de magisterio y la infancia
imaginada. Un discurso encontrado que resuelveagte,plas angustias propias del
cambio social, del no saber como ni qué ensefipageatemente tampoco a quiénes va
dirigida la educacién primaria, es decir, como $wh nifios y nifias de la sociedad
actual.

Refiriendo a la escolaridad primaria y secundak@rnandez (2002) plantea la
existencia de una suerte de crisis por no cumdlsexpectativas del buen alumno de
la modernidad asi como también de los contenid@nsefar que circulan en las

propuestas curriculares, de corte disciplinar grirantado.

“Acercandonos al terreno de la escolarizacion, d&eurso sobre la identidad
como una experiencia inestable, descentrada y &amda parece estar generando
una transmutacién en las condiciones y en las foendas que el buen alumno de
la modernidad se muestra en la actualidad. Un lallenno que tenia que actuar
“como si” le interesara lo que se le ensefiaba yaprendia a comportarse de
acuerdo con unos patrones de desarrollo y unasttpas de normalidad que se

tenian sobre él o ella.” (Hernandez, 2002, 58).

Me atreveria a utilizar esta idea que refiere ahdouescolar, situandola en relacion a
las préacticas universitarias, donde parecieraiexisa simulacién, en muchos casos,
como he planteado en EBscena de tranquilidad ficticia y tecnicistgiie corresponde

con estudiantes que simulan un acto de aprendsdgnti de sus propios intereses y
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motivaciones. Quizas éstos Ultimos, mas vinculagosrientados a lo que ocurre
realmente en las aulas de primaria, aquellos deferen esta obra como contenidos
flotantes, dirigidos a aquellas tematicas emergedéela realidad escolar y tratados e

indagados en las practicas formativas universgaria

Con respecto a la formacion, pareciera que la septacion sobre la labor docente
presente en los estudiantes de magisterio y deptofesores corresponde a un
“principio del modernismo”, es decir, existe unarsia del pensamiento sobreselr
maestro y maestrdescontextualizada y Unica, que se corporiza exdan de ambas
partes, profesorado y estudiantado.

Como he desarrollado en el apartado anterior, l@rsgcnico, el experimental es el
avalado por los estudiantes, la metafora del naegte todo lo sabe, que provee de
saber a sus alumnos y alumnas, que va a trabajalac@spuesta indicada ante cada
situacién, son rasgos que trazan una linea quizésna direccidbn que implica un
reverso en la linea temporal y en la vision eduaatEn voz de algunos de los

estudiantes entrevistados.

“Como es un maestro generalista tenia la expeciatie aprender un poco de

todo...”

(Sujeto 1. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria.)

La experiencia como principal fuente de saber decen

“[...] aunque desde la misma materia no la darasagque el segundo afio, cada
afio te dard experiencia y esta experiencia hard geeformes mas como
profesional. Si que aqui la Facultad hara un papgdortante pero los profesores
de ensefiarte y como se hace, pero realmente gaiem nfluir mas sobre mi

profesion seré yo y los alumnos que me encuensiude de la facultad.”

(Sujeto 4. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria).
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Los alumnos buscan ser algo parecido a lo quertuvieomo maestros y los profesores
cumplen en parte esa ilusion. No existiria un qeielen el ideal. No hay
problematizacion con el modelo vivido, con lo raferen esta tesis como epistemologia
en la formacion (Gorodokin, 2006) y la biografizaar (Alliaud, 2004). Si hubiera
contraste conceptual sobre la vision docente, gdaala posibilidad de encuentro con
otras formas de ser docente, otros conocimientpgeralos en la formacion. No se
percibe claramente una contextualizacion de laggion, por lo tanto no hay espacio a
la creacion de un rol acorde a las necesidades dmdiedad actual. La profesion
docente situada en un contexto social convocaufaencuentro con la nifiez actual, no
con el imaginario mitificado por la modernidad en ihfancia esencialista, Unica,

ingenua y alegre.

2.1. En basqueda de la infancia perdida.

Una alumna pinta con palabras, en una entrevistpaisaje interior sobre como percibe

a la infancia actual.

“¢Como es la nifiez de ahora?, a ver, la verdadwesme entristece un poco ver la
nifiez de ahora, porque me parece que quieren hagedndes de golpe, o0 que se
parezcan mas a la juventud y yo creo que cuands $€fio, se es nifio y cuando se
es joven se es joven. Y... encuentro, no sé si emspeeto soy un poco antigua
pero, encuentro que la nifiez todos estos aspeetosnb, sé todos estos aspectos
tan simples como la musica. Las canciones infamtilas tipicas canciones
infantiles las que cantaba yo cuando era pequedtaglie cantaba yo cuando iba a
la guarderia, porque entonces era la guarderia.a® due te puedes encontrar en
una fiesta infantil que te viene un grupo que sdicdea eso. A hacer canciones

infantiles, todo eso yo, tengo la sensacion questeperdiendo.”

(Sujeto 2. Segundo curso de la carrera de Maestprigharia).

Seria interesante también abrir un interrogantestas planeamientos, sobre qué se
pierde y qué se gana en la infancia actual. Y stuute, a través de qué ojos se la esta

contemplando.
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Los juegos como actividad asociada a la infan@abién articula significados y
visiones de infancia que manifestaron discursivaenkrs estudiantes, son cuestionados

como desventajosos, en relacion a otro tiempo pasae indudablemenfae mejo.

“¢Como son? Pues no son como antes, porque eadienen todo, todo esta a su
alcance, y bueno yo también trabajo en una escgetaes publica pero estoy en
un pueblo de dinero, de gente adinerada y se natanaas, que lo tienen todo y en
ese momento, y los nifios son un poco consentieldigars, juegan, pero ya no son
los juegos de antes, ya son los juegos que vea tlel, juegos de ordenador, se
ha perdido un poco las tradiciones y todo, y cree @n esto la escuela también
tiene que influir mucho. “[...] ES que son sosoggudo se aburren con todo. No

saben, y antes nada, con una pelota estdbamos saptmtos.”

(Sujeto 3. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria.)

“Claro que aprenden, aprenden pero un poco autonaald todo. Enchufar el
ordenador, esperarse, coger el truco para pasarsguego, pero pienso que
tendrian que salir mas todas estas personas. Hackvidades entre semana, que
descargaran toda la energia que los nifios llevantre En otras actividades que

no sean de ordenador, ir con bicicleta y cosas bayjtas.”

(Sujeto 4. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria.)

“Que los niflos de ahora los mas pequefiitos se sisenanciones que bailamos
los jévenes en las discotecas, todo eso, ho séame goco de pena que los nifios
pequefios de ahora no se diviertan con esa clasmsles que me divertia yo de
pequenfia [...] Tanto los libros como la tele, vides®s pasan muchisimo rato y los
libros... es que me acuerdo de cuando era pequgf@me contaban muchisimos

cuentos y me encantaba que me contaran cuentos”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de lareasieeMaestro de Primaria.)

“Por otro lado, antes eran mas vivos porque tenfa@is ganas de aprender, mas
activos y con mas ganas de aprender, eso no pas&stos, porque les han dado

mucho a partir de la tele y que vienen con desg@oague ya han sentido algo, y
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son mucho més nifios, mucho mas infantiles, antesraas ingenuos, pero ahora
son mas infantiles, antes tenian un caracter mégdwy...como que ahora es mas
facil todo, puede ser, que les dan todo, ya no ae de despabilar, por otro

lado...”

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FattuléaFormacion del Profesorado.)

Posiblemente, las problematicas inherentes a #a@d actual deban ser replanteadas,

incluso desde la formacion inicial de docentes,déose cuestionen otras implicancias,

por ejemplo el tiempo en que los nifios y nifiasnestdos, o en casa, 0 si tienen

familiares o adultos que los acompafen en esogsuegi posibilitan su encuentro con

otros nifios y nifias, llevandolos a jugar fueraakac

“Nunca como hoy se ha mirado, hablado, leido y @ida infancia, nunca como
hoy nos habiamos preocupado por su felicidad, noog® hoy ha habido tantas
cosas “infantiles” y “para nifios”...pero nunca cohmy el nifio ha estado tan sélo

y prisionero en su casa.” (Alonso, 2001a, 253 dibean Tonucci 1994).

Los estudiantes refieren a espacios de infanciarestndo al espacio abierto como

escenario de los juegos infantiles, frente a odroaclo, donde lo abierto responde a una

vision anterior, libre y en contacto con la natezal y lo cerrado a la actual.
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“Es que claro, mis recuerdos son asi, un poco imn&a calle, jugar con mis
amigos, atrapar musarafias, ir a la riera, piens@gs mas positivo que quedarse

€n una casa 0 en un piso jugando.”

(Sujeto 4. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria.)

“Con juegos de "Game Boy” cosas asi...puede guean tanto como nosotros de
salir a la calle y jugar a la pelota, saltar gomassas de éstas, sino que son mas

de sentarse delante de la tele .”

(Sujeto 2. Estudiante de segundo curso de la eadeeMaestro de Primaria.)
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En parte son cuestiones existentes, pero probabterea el antes y el ahora haya nifios
y nifias encerrados y jugando en espacios abidransbién la infancia y sus actividades
se encuentran estrechamente vinculadas a las tastitiones familiares y a la
dependencia con el “mundo adulto”.

Seria foco de la indagaciéon de otras investigasianee aborden la tematica infantil
entendida como construccion social (Carli, 1998)ua contexto cambiante y que la

hace dependiente y relacional a la adultez.

Por otra parte, como sefialé en el Capitulo 7,dass/de los docentes no dieron cuenta
de la infancia, de manera que los testimonios agoicados corresponden
exclusivamente a los estudiantes, puesto que lenties, no hablaron de nifios y nifias
sino de alumnos y alumnas de primaria.

Si los nifios y nifias ya no actian como “los desdrtesemejantes a ellos mismos, o
mejor dicho a la representacion que ellos mismargeti de su propia infancia. Si los
docentes siguen actuando con las certezas prapiasndodernidad, y buscan perpetuar
de algun modo tal vision el propio rol del docertgtonces...

Quedan entrampados en una trama que ya no pertaresta época. La insatisfaccion
choca con las paredes de la realidad social y pde @le las necesidades en la

formacion.

“La nifiez no es lo que era, la familia no es lo guee la escuela no es lo que era, la
comunicacion no es lo que era. La serie puede gkrsita, dura, incluso hostil. Sin
embargo, para pensar una experiencia es mas gdtionesto partir de lo que hay
y no de lo que deberia haber o lo que viene duraimdproducir efecto alguno.”
(Corea, 2004, 41).

Entonces, ¢A qué nifios personifica, la represamtade infancia circulante en los

discursos formativos?

“Con el concepto sobreimponemos una representagidn real para después

exigirle a lo real que se comporte segun la reptas®n. Nifio, se supone que si
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eres nifio tal y tal cosa. Pero si hay algo queaneih los chicos es hablar desde el
concepto.” (Lewkowicz, 2004, 125).

La propuesta seri@tornar del viaje de la modernidad discursiva y actuaddnrse a
conocer la profesién en un contexto social, coropldjgital, e incierto, donde en las
practicas formativas, haya una evocacion y reptasgém de nifios y nifias que crecen y

gue pueden aprender acorde con variadas formasresas disimiles.

3. Después del recorrido.

Son puertas que no se han cerrado, porque porpelads de sus marcos siguen pasando voces de aufoessatan el tema,
dialogan con mis propios pensamientos e ideas yasowoces de colegas, del profesorado y demaspassque conforman mi
entorno profesional.

Capitulo 1.

Valiéndome de las palabras del poeta, mi caminonfieandar. Dejé mis huellas,
pensamientos, reflexiones, dudas, e interrogamtee 40 encontrado y desencontrado
en mis rutas investigativas interconectadas eatsotiedad, la infancia, la formacion
docente, el conocimiento y las tecnologias. Peronapa interior dejaba un recorrido
muy diferente al iniciado y el escenario sociahfativo también habia sufrido cambios
trascendentes, que distinguia, pero que ya no ftamparte del caso de esta tesis. Sin
embargo, quise dejar un pequefio espacio para l&xigef conjunta sobre estos dos

trazados en el mapa interno y externo.

3.1. Bolonia y mi tesis.

“La formacion es una medida imprescindible paraoafiar
los retos que en cada momento histérico se plaré¢arofesorado...”
Montero, 2006.

La primera parada en el camino de la formacién mkeceina vez concluido mi trabajo
de campo; el analisis de la tesis y desarrolloadestritura, 1o constituye, sin lugar a
dudas, el proceso de construccion del Espacio Eordp Educacion Superior, iniciado

con el acuerdo de Bolonia, en el afio 1999. Prodes@forma de educacion superior
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gue involucra a todas las universidades europeasmule a las espafolas, denominado
comoProceso de Bolonia

Otros movimientos internos relativos a la formacidcial lo constituyeron las
reformas curriculares, posteriores al trabajo deypma que dieron un movimiento
interno al curriculo y su organizacion, haciendo ée algunas de las necesidades que
incluso, habian aparecido en el transcurso del@aso en la formacion inicial a modo
de reclamo. Muchas de las demandas vy criticas delmale formacion inicial docente
del programa 2002-2003, fueron expresadas en viedss sujetos, aquella que las
reunia bajo la categoria de Necesidades en la E@mhmicial cuestiones entre las que
sobresalia por ejemplo, que existieran practicdestéos afios de la carrera.

“Yo creo, yo he terminado el afio pasado, pero ajge debiera haber practicas
cada afio, y reducir las del tercer afio, porque céataultad lo hace diferente, aqui
en la Universidad de Barcelona, hacen el tercer héoen un trimestre, pero los
dos afios anteriores no hacen nada. En otras Unidades hacen una suma de
tres meses pero repartido. Yo creo que deberiarba@n dos o tres afios, porque
es mas importante la practica y el contacto conrg®os que es lo que después
trabajards y no tantas asignaturas tedricas comdije antes, porque si tienes en
el dltimo afo tres meses, pero en el segundo, @sssry en el primero, un mes, al
final hubiera sido medio afio de practicas, que taemas que cualquier
asignatura que puedas hacer tedrica, porque laiteoo es nada. Puedes saber
mucho, mucho, pero el primer momento que estas lggnnifios ya estas

desbordado, no estd muy bien.”

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FattuléaFormacion del Profesorado.)

También hubo modificaciones a nivel de asignatyrasejemplo, el caso de Didactica
General, en el cambio curricular la asignatura Etida I, que formé parte del caso,
pas6 a seuna materia: Didactica General y Atencion a la Diveasi, de 12 créditos y

de caracter anual. Las practicas en el nuevo pragse realizan a lo largo de toda la

carrera. El cambio que viene a nivel europeo damgocresultado:

-Aumentar la duracién de la carrera.
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-Que existan practicas desde primer afio.

Demandas que también se vieron reflejadas entrddosntes entrevistados, sobre la
duracién y organizaciéon de la carrera. El pedidonds afios y asignaturas de caracter

anual:

“Negativo me parece incluso la duracion... la dudat me parece poco para
tantas asignaturas, me parece escasa. [...]|Debemranses larga, quizas estar un
poco menos de horas cada dia e incidir con masupdifiad. A mi no me ha
gustado lo de los cuatrimestres preferiria asignasuanuales, donde conoces
mejor a los alumnos. Como nos gusta hacer tutaeisecificas, si es mas largo

aunque sea repartiendo entre varios profesorespces mas a los alumnos.”

(Sujeto 1. Docente del area de Didactica.)

Otro docente en cargo de gestion;

“Diria que son diversas y algunas de ellas de diffolucion. Hay una que me
parece que es clave y es la carrera, en tres aSosmauficiente. [...]En primer
lugar me gustaria destacar esto, que tres afios issaficientes para una
formacion que requiere desde ensefar la escuela d¢ostitucién, desde ensefar,
tener una visién sobre lo que significa educar,eteana visidbn sobre diversas
areas y no sobre diversas areas del saber, no eten@mos especificos, sino como

se aprenden.”

(Sujeto 4. Jefe de estudios especialidad Primaria.)

Sin embargo, ilusorio seria pensar que con larefd@ma curricular y la reorganizaciéon

administrativa y legislativa alcanza para modificalturas instaladas en la universidad
desde hace largo tiempo. En un informe prospettama el afio 2010, Sancho (2000)
advierte sobre el ilusionismo legislativo que peow de las reformas educativas, vy el

caracter difuso de las fuerzas que realmente iefilgn la educacion.
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“El andlisis que permita identificar las fuerzasncoapacidad para impulsar
cambios en el ambito de la educacibn nos enfrema @na situacion

extraordinariamente paraddjica. Una cara de ladpgaase nutre de dos visiones o
creencias. La primera se basa en la evidencia deslgderecho y el deber de la
educacién se han convertido en patrimonio de Ibéegaos y estan regulados por
leyes aprobadas en los parlamentos. Esta perspedttv fomentado un

«ilusionismo legislativo» que lleva a pensar quepesible cambiar practicas y

mentalidades a golpe de decreto ley.” (Sancho,, 2000

Esto no implica negar los avances, ni predecifree®sos, pero si es conveniente estar
alerta para que todo este movimiento interno resudineficioso para la formacion de
docentes en la universidad.

Como he sefalado a lo largo de este trabajo, lasafidades y formas asumidas en las
practicas universitarias van mas alla de lo qué estrito en documentos nacionales,

europeos, legislados, avalados inclusive, por mraicomunidad educativa.

3.1.1. El reto: transformar las culturas docentess alla de Bolonia.

Evidentemente, situar el escenario universitario@eno tiene un antes y un después de
la declaracion de Bolonia, pero desde esta obiss\insplicancias posibles, considero
oportuno contextualizar no sélo en afios y transhoranes de origen legal la realidad
de la formacién docente, sino en la inscripcionuh@ huella en positivo en las
modificaciones de las culturas docentes. La culio@ente, la cultura universitaria son
todavia enigmas poco analizados, y que las refoenascasiones, pueden descuidar.

Hernandez (2002) aporta una interesante visioa dasma:

“Una de las competencias hace referencia a la iackde discernir los elementos
que constituyen la cultura del grupo-clase, lo gigmifica conocer el tipo de
cultura que estan apoyando con sus objetivos dmndigaje y cOmo se construye
ese tipo de cultura dentro y fuera del aula. Untuaique no se basa tanto en las
raices, sino en la ruta que cada cual puede liegaglizar, en la posibilidad de
escribir la propia historia junto con los otrossié@n que desde mi punto de vista

protege de las visiones dogméticas, permite movergee la diversidad de
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identidades y roles, que nos lleva a desplegaod&dad de la informacion y el
conocimiento, coloca las emociones junto a la redidad y nos permite

interpretar y actuar en este mundo complejo y cambi Todos ellos quiza sean
algunos de los rasgos que una cultura de izquiptdsla tener en cuenta.”
(Hernandez, 2002, 61).

Destacando la salvedad, de que el docente unaeosgue considera que la actividad
de ensefar consiste en un determinado conjuntoadtiqgas y formatos culturalmente
instituidos en la universidad como entidad socjaljue el acto de aprender a ser
docente se basa a su vez, en sefialados procesesapismos, sera dificil que puedan
modificarlo con la Unica presencia de un cambiotide legal y regulatorio de las
actividades formativas. En el caso analizado emtesis, podria consistir en la referida
vision del docente como exponente y articuladongpial de la clase, donde muestra
(mediante tecnologias o no) una determinada teaatidstalizada en un saber
entendido como ente, apuntando de este modo aisida del saber bancario, “llenar”
proveer a los estudiantes de contenido. Si estérasdo en que es concebido, es dificil
gue mute por la sola aparicion de leyes o regulasiajue indiquen que existen otros
modos de ser docente y de formar a futuros doceetesimaria.

Montero (2006) alerta de la utilizacion politica ths reformas a gran escala, pero
distingue a la formacion como medida del cambi@, yecesidad de generar ese espacio

para que surjan “otras culturas” en la formacion.

“Ciertamente, el reconocimiento de la enorme ingraoia del profesorado para el
éxito de los cambios promovidos por una determinaf@arma educativa suele
estar siempre presente en la exposicion de motigdas leyes reguladoras de las
mismas. La tendencia derivada suele ser la dezartlla formacion como
mecanismo de seduccidn, bajo el eslogan "a masaéddm mejores profesionales”
mitificando sus posibilidades de influencia en d@satrollo profesional del
profesorado y la mejora de su practica, obviando danensiones sociales,
culturales, organizativas y personales del camimojo creo que ha sucedido a
menudo en nuestro contexto (véase Escudero, 20@BnfF 2002; Rodriguez

Diéguez y Bolivar, 2002).
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La formacion es una medida imprescindible parandédirolos retos que en cada
momento historico se plantean al profesorado (terstgrocedentes de demandas
externas como internas). Sin embargo, ligarlas adormas como si se tratara de
su corddén umbilical, tal y como vienen sucediendbitaalmente en los ultimos
afos lleva implicito, en mi opinion, el efecto pso de dificultar la construccién
de “otra” cultura de la formacién del profesoradola que esta se convierta en un
componente ineludible de las condiciones laborates, dirija al desarrollo
profesional, favorezca su identidad como profedemnale la ensefianza...Otra
cultura en fin, alternativa a la formacion como jooto de medidas a las que se
acude sélo cuando las presiones (politicas, ecaadmisociales, culturales,

tecnoldgicas...) obligan a hacerlo.” (Montero, 2008).

Las sucesivas reformas educativas, al decir des@ar@003) “El predecible fracaso de
la reforma educativa”, esperamos que no lo seatanoeasion, pero para ello habra que
considerar el cambio cultural universitario en gEnamplio, mas alla de la escritura en
una ley organizativa y su instrumentalizacion, @ptras cuestiones.

Acaso los aportes provenientes de la perspectiVaad@isis de las instituciones
educativas, puedan establecer nuevos factoressidecar, Fernandez (1994) establece

algunos parametros desde donde situar la cultatiducional:

“-La recurrencia en el tiempo de determinadas taristicas va configurando una

serie e constancias dinamicas que hemos llamaiftwiastitucional.

-Operativamente, el estilo puede considerarse siilteglo institucional que
condensa la cultura del establecimiento y funciammano mediador entre

condiciones y resultados”. (Fernandez, 1994, 51).

Las dinamicas marcan un estilo institucional qusuavez incide en las culturas e
identidades docentes. Las culturas pueden tranafeeanel cambio proviene de pautas
consensuadas, promovidas desde el interior detgooddo, de las condiciones etc., de

la cultura institucional, elemento crucial, y dedado en las reformas:
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“La importancia de la cultura escolar como factlave para impulsar o inhibir
cambios en los sistemas de ensefianza se ha reveéémdi® entonces, como algo
crucial. Trabajos como los de Tyack y Tobin (1994)argreaves (1994) muestran
tanto la dificultad de transformar las culturasots®@s como la imposibilidad de
que el sistema educativo aborde una reforma qukgnepcambio y mejora si no
se ponen en cuestidn los elementos que las coafiguiSancho 2003, en Sarason,
13).

Al referir especificamente a la creacion del Espdgiropeo de Educacion Superior,
Gimeno Sacristdn e Imbernén (2006), advierten soangbios en sentido positivo pero

a la vez, cuestionan otros:

“Estas nuevas propuestas que se acaban de hatieapis innegable que dan un
paso adelante en la primera linea, es decir, eoguestudios de magisterio sean
un grado como las otras carreras universitariag®) pemismo tiempo plantean

puntos bastante discutibles en lo que refiere amiauo de formacion. Hemos de

reconocer, también, que en lo que se refiere aactm con la realidad de la

practica, de la ensefianza, la propuesta suponecueniento de la fase practica
que siempre es positivo, aunque la relacion teprégtica no constituye un eje

central sistemético al proponer las competenciashqm de adquirir los candidatos
ni al presentar los contenidos curriculares.” (Gim&acristan e Imbernén, 2006,
96).

En relacién a los contenidos curriculares, tambidatiran modificaciones estos autores

los agrupan del siguiente modo:

“En el ambito de la formacion inicial del profestoase considera que son tres los

componentes que especificamente constituyen laafoém del profesorado [...]

-Una base de formacion general comun, proporciopaddas areas de ciencias

sociales y de la educacion, de caracter sociolpgedagdogico y psicoldgico.
-Otra relativa a las areas de Didacticas Especiales

-Una formacion practica asistida.
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[..]

En esa misma linea, llama poderosamente la ateetidiencio sobre temas tan
importantes para el futuro como los referidos &'Medios y recursos didacticos”
asi como a las “Tecnologias de la Informacion @daunicacion”, el “e-learning”.

(Gimeno Sacristan e Imbernon, 2006, 96).

Dentro del epilogo de esta obra, no podia sileratianido producido en la Facultad de
Formacion del Profesorado, debido a la creacionEdglacio Europeo de Educacion
Superior, pero a la vez advertir, desear y procalesde adentro, que ese cambio tenga
incidencia real en las practicas formativas, pareull la consideracion del acto cultural

resulta clave.

3.2. Por qué las TIC no ocupan el lugar que tuvielanicio de esta tesis.

Al revisar mi escrito, mi paso y mis huellas refles por esta tesis, compruebo que en
el capitulo que corresponde al tratamiento tedyide situacion sobre las TIC, escribo
una totalidad de veinte folios para referir de marexclusiva a esta tematica. Pero, ¢ Si
constituia uno de los ejes de esta investigaci@nthg representaba en el comienzo del
proceso un verdadero mirador desde donde contemplaalizar a la formacion inicial
del magisterio? ¢ Qué ha pasado con esta dimensidanscurso del analisis?

En realidad, en un principio, el numero de pagines parece escaso desde una
perspectiva numérica, porque las TIC constituyen referente importante en el
problema de investigacion. Sin embargo, con el pktdiempo, commi paso por el
tiempo investigador, encuentro una coherencianatetesde la obra y desde mi misma.
Las TIC, ya no son las TIC. En el devenir de mi aadé indagadora hubo
transformaciones propias y de la mirada de objatgiglas TIC, como planteo en el
Capitulo 4, se convirtieron en recursos educativesentes en las sociedades actuales y
por tanto inherentes a la labor docente mas gaénddrmacion y la comunicacion.

Su presencia, a pesar de no estar condensadaagramado o capitulo especificamente,
consta en varios de estos capitulos, pero no demmaslada. Figura tanto en el de
tratamiento de la sociedad actual, como en lagseptaciones del conocimiento, en el

de la cuestidon de la infancia y en las necesidémtegativas en la vision de formacion
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inicial del profesorado. Encuentro una luz concalptlara, que emana de esta premisa,
las TIC, estan, pero no merecen un trato apari@dop a la totalidad del sentido de
educar y aprender en la sociedad digital.

La divisién presente en otros trabajos de invesitigadonde se bifurca el objeto de
conocimiento, se escinde la labor pedagogica dé&lfasno me representa ahora como
investigadora, al final de este camino de explorasbbre el rol de las tecnologias, pero
cuyo objeto central es fundamentalmente el de mdagformacion docente.

Las TIC ocuparon estos ultimos afios, un lugar dadta en el escenario de la
investigacion educativa, me lleva desde adentranigino, a permitirme la posibilidad
de silenciar ese discurso en torno a ellas en tagpacio segmentado del resto de
saberes o recursos educativos. Si silenciamos sgudio de las TIC, tueé se
escuchar®?"(Alonso, 2007) ¢Qué otros modos de entender lasbl@maticas
vinculadas a las necesidades de formativas dedosntes del siglo XXI aparecerian?,
¢, Qué descubriremos? A modo de hipoétesis y de imeigim, probablemente:
-Encontraremos problematicas relacionadas a lectilida(Litwin, 2005) en el ambito
de formacion o emergentes referidos al residuo itegrdidactico, en el que cuenten
los recursos dispuestos para tal fin.

-Se diluiran las fronteras de la formacion inidal docentes y las practicas cotidianas

con usos tecnoldgicos y subjetivos. (Leite y R@02).

Las TIC ya no constituyen un componente aisladanehos desde el analisis de la
realidad de la labor docente, numerosas investigasi han dado cuenta de que
entender su uso a modo instrumental, como primedida por parte de los docentes,
no garantizé un traspaso al saber profesional ecarids maestros y maestras de hoy.
Entonces, ¢ Por qué continuar desde el discursasged@ investigacion aislando un

elemento que no deberia desde sus inicios ser lmidimoeomo tal?

Quizas, si ampliamos o modificamos el objeto adéstua las practicas aulicas, a los
recursos educativos, desde la pizarra a los ergorimtuales podremos indagar si los

modelos de formacidon docente son acordes a lasidades formativas de los futuros

%*Alonso C. (2007) Como integrante del tribunal deistale Ornellas, A. (2007) “La formacién permanetet profesorado de

secundaria en tecnologias de la informacién y taurgcacion: El caso de Catalufia”.Universitat decBlama.
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ciudadanos, que como se ha planteado desde esiarefuieren nuevos saberes,
nuevos modos de expresion y representacion delcoomnto, nuevas y genuinas
experiencias de aprendizaje en entornos que ptaibias mismas, entonces puede

constituir este, un primer paso.

Presentaré algunas valoraciones de lo manifestadovarios de los estudiantes
universitarios involucrados en la investigacione qefieren a un saber instrumental
desligado del pedagdgico. Al referirse a la asigiaatie Nuevas Tecnologias Aplicadas

a la Educacién manifiestan:

“Espera que no sé ni que haciamos... me han enseaftado tratar a los anuncios,
pero no da mucho de si, puedes ensefiar un priraeopho sé qué pero eso, seria
una teoria y la otra teoria que seria mas imporargs hacer valores, hacer
diferentes cosas de valores, dar una guia muy bulendiferentes practicas de

valores, de solidaridad, de tolerancia.”

(Sujeto 9. Egresado el curso anterior de la FatuléaFormacion del Profesorado).

“Si, pero tampoco me ensefiaron a hacer gran cosa.evsefiaron a usar el
retroproyector, como se proyectaban las transpa@nen la pizarra o en la
pared, y después nos explicaron sobre el colorspsale estas y las tareas que me

hicieron hacer estaban bien, pero la parte de infética...eso fue un pastel.”

(Sujeto 4. Estudiante de primer curso de la caderslaestro de Primaria).

Y la necesidad de contar con un saber didacticopgugcie el trabajo con tecnologias

otorgandole sentido profesional:

“[...] como Nuevas Tecnologias, que las tenemos deiagpronto a mi parecer.
Habria que tener la conciencia un poco mas de ddeepara luego ya poder
enfocarlo mejor, porque consigues dominar los temémmaticos que necesitas
pero no acabas de tener el espiritu docente quadgeiere un poco mas con la

maduracion y con el paso de las asignaturas.”

(Sujeto 6. Estudiante Primer afio carrera de Maéstieducacion Fisica.)
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La ampliacion de espacios y tiempos de trabajo l@&sctambién aparece en los

discursos docentes sobre el rol de la tecnologia.

“Creo que se van a ir encontrando con una escuekatiene muchos elementos de
continuidad pero también tiene muchos elementasad®io. A mi me parece que
la escuela actual, con estas clases tan cerradag, &ste compartimentar los
alumnos por edades, con este tener un aula cerdeardenadores, con este
horario tan absurdo, de 9 a 12 la escuela publigade 3 a 5, con estas largas
vacaciones, a mi me parece que esto tiene que aaniiesde abrir el espacio,
desde el introducir las nuevas tecnologias no camaula donde vamos de 9 a 10.
Dejar de entender que las clases son de 9 de 10 dede 14 afios, y esto requiere
una concepcion diferente de la escuela. Este horgeste horario tan rigido!,

iTan en compartimentos!, iDe 9 a 10 mateméaticat@a 11!"

(Sujeto 4. Jefe de estudios de especialidad Parari

Las voces de docentes y estudiantes, tan lacidasy) con mi voz interior y la de
algunos investigadores del tema, me posibilitadas aonceptuales, para pensar otras

formas de entender el componente tecnoldgico tarr@acion de inicio.

3.2.1. ¢ Tecnologias culturales al servicio de lecadon?

Coincido con Sancho (2006) en la denominacién aeirse educativo, por sobre
recurso tecnolégico y con Litwin (2003), cuandonpda una didactica que implique lo
tecnolégico y no a la inversa. Didactica y tecn@o@ducativa nuevamente se
interceptan en el camino de la formacion iniciaprpblematicas docentes y en mi
camino interior en la busqueda de respuestas.

Incluso, propongo ir mas lejos, hablar de tecnalegiulturales mas que de recursos
educativos y sin lugar a dudas guardar en nuestraama la ya muy aprovechada en su
momento, denominacién de nuevas tecnologias defdamacion y la comunicacion.
Transitos conceptuales, no s6lo nominales, canm@ossarios y posibles.

La asignatura que encapsula el saber, la referitbes &NTAE (Nuevas Tecnologias

Aplicadas a la Educacion) en magisterio, tecnolpgi@eniente desde afuera del aula, a
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partir de politicas oportunistas y creadoras desidad, instalandose en los programas
universitarios, haciéndose hueco en las politicabligas y en la urgencia que
caracteriza la novedad, que por lo tanto ya nouesan Quitandole el aura tecnicista

neutral nos queda un componente cultural que yaoegiie va a ser.

La tecnologia esta presente en las aulas univessitade manera fisica (tecnologia
artefactual) y puesto que forma parte de una clacgbd@ mayor, se encuentra dentro de
los intereses de la cultura. Forma parte de ella lps sujetos sociales del siglo XXI. La
cultura de las pantallas (Sarlo, 1998, Entel, 20@0¥ntrado a las aulas universitarias,
fisica y mentalmente con los estudiantes que eronragdida, tienen para si, vinculos

y usos subjetivos de las tecnologias. Releo loss@provenientes de las entrevistas:

“Al ordenador lo han nombrado naturalmente, errasdcurso de su relato, pero
asociado al tiempo libre y a su utilizacion enhogares mas que vinculado a una

practica de aprendizaje universitaria.”

Esto da cuenta de las marcas subjetivas existetglespmponente tecnologico presente
en la vida de los estudiantes de magisterio. Masoagetivas que han de devenir en

marcas profesionales, incorporarlas a las anteiorearlas y recrearlas a los fines de la
formacion de los docentes de primaria.

Desde este planteo, propongo desentramar la divii@ceptual e instrumental, para

construir creativamente marcos profesionales deaaiin con las tecnologias culturales

presentes al servicio de la educacion.
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3.3. Nuevos caminos e interrogantes para la foldndoicial.

Las personas debemos el progreso a los insatiséecho

José Ingenieros

Puede parecer contradictorio proponer caminos rejnge a imagen de continuidad y
de bifurcaciones permanentes, como el jardin deséosleros de Borges, y a la vez,
concluir, que remite a un fin, a un alto, a un revimiento.

Sin embargo, a mi entender, es necesario ultinsapldeas, encontrar una parada en ese
trayecto como parte del andar para mostrar lo dhalleerrar un recorrido: el propio. Sin
por ello indicar que no se puedan abrir otros,udmrds investigaciones, en las propias o
aun que la misma investigacion pueda ser analitaj@a otras miradas y figuras

conceptuales.

Presento un nuevo recorrido posible, para trangitarla formacién. Un mapa de
orientacion de la formacién inicial del profesoraftato de mi analisis desde el marco
conceptual analitico de este trabajo, de mi prodesavestigacion en el caso planteado
en la tesis y del interjuego de ambos caminos yettas en mi interior. Vuelvo a la
metafora que dibujé en el inicio de este viaje $tigativo, la que compara el recorrido
con el de dos rios, que necesariamente se conentauns afluentes, lo tedrico y lo
investigativo formarian un rio conceptual y poroptaquel que lleva en sus aguas
primeras, lo vivencial. Estos rios se unen en [dogacion personal sobre este tema y
dan como resultado lo que puede constituir un Ipueno de inicio para una nueva hoja
de ruta. Veremos de qué elementos se compondriaela ruta, aunque la direccion
queda claramente sefialada en el mapa: Las nuecasidades formativas de los

docentes de primaria en la sociedad actual.
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Grafico N° 9: Mapa de orientacién de la formacionnicial del profesorado de primaria:

“Hacia las necesidades formativas actuales. Intergantes y componentes.”

-

1.1.Formadores
- Sdlida formacion académica.

- Conocedores de la pedagogia especifica de la formacion de formadores.
- Experiencia docente en escuelas primarias.
- Contacto con la innovacion e investigacion educativa.
\
p
1.2. Aspirantes
Requisitos de ingreso:

- Conocimientos generales culturales basicos.

- Habilidades comunicativas y expresivas. Modalidad oral y escrita
N\

(2.1. Esquema previo de contenidos. (Anticipados)
Vertientes de origen de estos contenidos:
- Nudos problematicos de la ensefianza y el aprendizaje situados en escuela
primaria como campo de aprendizaje.

- Formacidn en la investigacidn sobre la practica pedagdgica de la ensefanza
primaria.

2. Curriculum \

-
2.2. Contenidos flotantes.(No anticipados)
- Cuestiones emergentes de la escuela primaria.
- Tratamiento, indagacion y problematizacion en el contexto académico.

\

P
3.1. Modalidades

- Conflicto cognitivo inicial. (Biografia y epistemologia pedagdgica)
- Entornos colaborativos de trabajo (presenciales y virtuales)
- Generacion de interrogantes pedagdgicos.

- Centrada en la labor de los estudiantes: aprendizaje multimodal y
3. Modalidades y multialfabético.

espacios de trabajo - Favorecedoras del trabajo grupal.

en la formacidn. - A través de producciones genuinas por parte de los estudiantes.
- Representaciones multiples del conocimiento.

\\

Vs

3.2. Localizacién
- Espacios universitarios.
- Espacios escolares.
- Otros espacios de influencia para la infancia actual.
- Proporcionando espacios e instancias para la formacion continua.
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3.3.1. Primer eje de la interrogacion: Quiéneslgsragentes formativos.

Como se ha sefalado en capitulos anteriores, poesaa exploracion y a la vez un
nuevo planteo sobre los agentes del acto formatjueenes desempefian un papel
importante en la calidad del acto educativo. Selste tema, es importante resaltar que
la docencia universitaria y su finalidad en la faomn, no se desarrollan en el vacio.
Las diferentes profesiones marcan un rumbo, mugkess descuidado, como si se
tratase de la misma cuestion formar a un profekideaFisica, de Ingenieria o de
Educacién, en nuestro caso, especificamente afutlacentes de primaria.

Este propdsito requiere un tratamiento especififaono hablamos de la pericia de la
didactica de contenido solamente (Shulman, 19879, del sentido, de la referencia de
a quién va dirigida la formacién. Los formadoresdabieran ser expertos solo en la
didactica de contenido, sino nutrirse de la teraatiencreta que conlleva el hecho de
formar maestros y maestras. Me refiero a la espelafl en una problematica educativa
en la escolaridad primaria, con todo lo que ellplica.

Por este motivo, como se sefiala en el mapa detawién, es que la experiencia en la
docencia de primaria es un fundamento basal erfolosadores de formadores, asi
como el saber de una pedagogia especifica a Esdmla formacion.

La consideracion daspirantesa docentes ofrece una nutrida red de nocionestia gar

las cuales revisar el concepto de estudiantes dgst@ao y a la vez erigirse como
sostén inicial en la carrera docemepirar a serpara luego pasar a ser estudiantes de
magisterio. En principio la figura de los aspiranpermite un posicionamiento anterior,
tanto a los solicitantes mismos, sobre la necesid@dcontar con competencias
elementales en la carrera que emprenden, entguésobresalen las comunicativas o
bien, poder formarse para ello. Valorar socialméaterofesion docente, y si se me
permite, apreciar el oficio de ensefar constituyduen peldafio desde donde comenzar
a remontar la formacion, siempre y cuando existantansticio que permita concienciar
a ambas partes de la necesidad de formarse en asimiestrezas o ya poseerlas para

encarar tan hermosa profesion.
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3.3.2. Segundo eje de interrogacion: Qué enseéamy hacerlo.

El curriculum formativo establece un espacio de ateebpermanente, sobre qué
contenidos ensefiar y justamente sobre la baseaéliesqueda de sentido, al esquema
de curriculum imperante le corresponderia pressatewmo mucho menos rigido de lo
que ha sido hasta ahora, para poder abrir esphcaplanteamiento colectivo de los
saberes necesarios para ejercer el rol en un consmcial y cultural.

Un saber profesional a mencionar, es el de la rdambsgle formar para la investigacion,
especificamente en el ejercicio de la mirada ingatta sobre el salon de clase, fuente
de nuevos pardmetros de comprension y mejora geofd@a practica. La imagen del
aula (Clandinin, 1986 en Atkinson y Glaxton, 206@ma un componente de saber
esencial desde donde posicionarse para interpoedaie alli ocurre.

Generalmente la formacion en la investigacion satava al margen de la formacion
de maestros, como si fuera un &mbito profesiorgloaf su formacion y trabajo futuro.
Sin embargo la reflexion sobre la propia practicees un parametro sustentado en la
formacion permanente, (Perrenoud, 2004) por loota@$ en la formacion de inicio
donde esta capacidad debe instalarse primeranfsitdescriben Darling Hammond y
Bransford (2005) lo referido al esquema conceptadiase:

“Proveer a los profesores un conjunto de ideasmpecensiones profundas de la
ensefanza y el aprendizaje, que puedan servir ske fdira un desarrollo futuro;
mas que un stock de hechos e ideas fijas, unaefyerreacion de conocimientos y
habilidades necesarias para la ensefianza, cornerai in experto con capacidad

de adaptacion”. (Darling Hammond y Bransford enigol 2006, 131).

Como he planteado en el Capitulo 5, referido anksesidades formativas, sobre el
nudo de contenidos problematicos en la ensefianeh aprendizaje en la escuela
primaria, existirian otros nucleos de saber: log@udos flotantes.

Contenidos emergentes del contraste experiencidbsleestudiantes en situaciones
concretas en el aula de primaria y/o a través gedsencia y dialogo con maestros y
maestras en ejercicio que planteen problematicasaver por parte de los estudiantes

que deberan desarrollar a modo investigativo pafl@xionar a partir del encuadre
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académico de la formacién universitaria la busqukxeespuestas. Este seria una de las
tantas posibilidades en la construccion y elaboraen la propuesta curricular, de los

contenidos flotantes.

3.3.3. Tercer eje de interrogacion: Espacios yedns favorables al aprendizaje.

El contexto donde transcurre la accion formativabign constituye una tematica no
debatida, planteada y olvidada por muchos tralzpjedrataron el tema de la formacion
de docentes de primaria. ¢Donde y cémo tendriadgsarrollarse para aportar una
formacion vélida, problematizada y dinamica?

El aula universitaria constituyé histéricamentéughr para aprender a ser maestro.

Sin embargo, las caracteristicas y elementos aéxto formativo no han entrado en el
debate pedagbgico, como si se tratase de un ekressthtico que no brindara
herramientas conceptuales, o formativas, por & ¥80 otras.

Resulta paraddjico pensar que los mismo docented, @so de esta investigacion, que
tienen un tono critico en relacion a como debaridasescuela primaria hoy, puesto que
exponen que el docente semocedor del contexto en el que trabaja; de lngliesites

y su contexto cultural; que cuente con multiplesursos de ensefianza; con
competencias habilidades, actitudes y con procedims adaptados a este nuevo
modelo de escuela. Sean los mismos que consideefiogmar docentes no es tarea
qgue deba reunir los mismos parametros pedagogisogigles, concebidos de manera
diferente a como creen que deberia ser la escuela.

Puesto que no se ensefia en el vacio, se ensertanidos en la formacion de futuros
docentes, pareciera que el adentro y el afuerdadebulas universitarias tiene una
frontera conceptual interpretativa rigida. La cdasicién de que el modo de aprender
de los alumnos de primaria se desarrolla de otraemaa muy diferente a como
conceptualizan y actian en gran medida al actogdgizo en la universidad. No me
refiero solo a cuestiones de edad y de componestesldgicos y vitales asociados al
aprendizaje, sino a que el concepto mismo de ajmaedy de institucion educativa se

contrapone discursivamente en los docentes.
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Esto remite a una pedagogia especifica para laafbém de formadores, y la
contextualizacion de la formacién, no “el ser daeg&nsino en ser docente en esta
sociedad.

La propuesta seria, podabrir el aula, desde las posibilidades que nos brindan |
entornos virtuales de comunicacion, como entorn®strdbajo complementarios al
espacio y tiempo aulico, hasta atrevernos a abpuerta real y fisica. Salir.

Poder ver la infancia que nos rodea, qué espaaaostransitados por ella, que
problematicas son propias de crecer en el siglo, ¥Xé aspectos hay que conocer, pero
no con el fin de renovar gestidoinfantil, el propio, el que todos llevamos instoign
nuestra memoria y sentir. Sino para cuestionaoplpmatizar el concepto mismo, que
dé luz a nuevos saberes por ensefar y nuevas aexizdi de aprender.

Las condiciones influyen en el qué, las modalidagle®ntextos donde transcurre la
accion formativa forman parte del contenido. Es ggie motivo, que las modalidades
asumidas, el trabajo en grupo, la colaboracionaeinvestigacion e indagacion de
problematicas dejan huellas de aprendizaje y caddisl que influyen en el modelo a

seguir como futuros docentes, sintetizado en dstamo “El modelo, modela”.

El conocimiento como componente estructural deb aedagogico en la formacion,
tendra que asumir diversas modalidades en su espeeson, acorde con las
representaciones sociales complejas y dinamicaswdetio en que vivimos. (Zielonka
y Casablancas, 2005).

A la universidad, en tanto privilegio del saberd#aico y actual, le corresponderia
favorecer los alfabetismos multiples (Gutiérrez 2000pe y Kalantizis 2000) en las
modalidades de representacion de producciones denths y estudiantes, como
coherencia con el contexto y con el publico finklgjae va dirigida la docencia de

primaria.

4. Por donde navegar en este nuevo escenario.

También considero valioso dejar resaltadas lineasdhgacion generales a este mapa

de navegacion que planteo desde esta obra. La npincion en futuras
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investigaciones, de dos referentes analiticos dmzaque han sobresalido en el

transcurso de mi andar académico e indagador. Estos

- Recuperaciéon deéstudio de lo subjetivo eite y Filé 2002 en el dmbito de
formacion. En relacién a los sujetos que aprendmm practicas subjetivas

vinculantes con su ser social y cultural.

- El estudio de locotidiano, (Barbosa de Oliveira, 2002, Alves 2002, Nader
Vasconcelos, 2002, Tadeu da Silva, 199®mo espacio rico de analisis y

manifestacion de la experiencia.

Desde estos parametros de accion, el estudio slébjetivo vuelve a poner en el centro
de la escena educativa, al sujeto, con su histooia, su experiencia, con valores e
ideales mas o menos implicitos.

Pero al acto de formacion le corresponderia camareste primer eslabén de conflicto
cognitivo inicial, desde donde desandar lo asumediorelacion al como es ensefiar la
referida biografia escolar, (Alliaud, 2004) y laistemologia de la formacién
(Gorodokin 2006). Como es aprender, que en re@dsradasiones, en las entrevistas del
caso, han validado los estudiantes y homologadcsignificado, a través de la
consecucion exitosa de aprobacion de cursos yjbgbmcluso a los que recurrian
mediante la memorizacion.

Provocar el conflicto inicial, el propio, en relagi al conocimiento, la formacion, la
infancia y el mundo con tecnologias.

Aqui ofrezco la segunda de las lineas de inves@igamon tecnologias: lo subjetivo y
cotidiano (Leite y Filé 2002), como marcas ins@a#ptlesde las cuales partir, evidenciar
y utilizar en la basqueda y tratamiento del saloeedte del que se nutren y plantean los
estudiantes de magisterio.

Las denominadas marcas tecnoldgicas subjetivas pgieglen devenir en marcas
profesionales si es que se proporciona el espaui@ @ste transito, no natural, sino
inducido y necesario desde el proceso de formacion.

378



Capitulo 10: Caminos por donde circulan las concheso

Es en esos intersticios de lo cotidiano, donde mpadeinscribir otros significados y
representaciones (Tadeu da Silva, 1998). Huecassiepos de saber de conocimiento

relacionado con el entorno social tecnolégico imiatizado y complejo.

En el caso estudiado, tanto el lugaental,como elespacia] donde los estudiantes
entrevistados ubicaban al saber tecnolégico, salsten mayor medida en el tiempo
del ocio, de su tiempo libre y de las practicas waicativas personales. Quedaban fuera
de tratamiento los usoen y para su propia formacion, por ello, propongo su
conciliacion y busqueda de nuevos rumbos formatirosstas practicas subjetivas con
tecnologias.

4.1. Nueve interrogantes con algunas intuiciones @ nueva hoja de ruta en la

formacion inicial.

Estas lineas investigativas podrian ser un buemerzo para una nueva hoja de ruta
de investigacion en el campo de la formacion ihideadocentes en la sociedad actual.
Pero como toda hoja de ruta, se compone de enfoyu@ss desde donde situar la
problematica de la formacién inicial de docentespdmaria y debe nutrirse de los
interrogantes que se van abriendo paso en el mgewvorido. Aqui presento algunos de
ellos, de aparicion posible y evoco un plural enhakcer, ya que me siento

comprometida con ese futuro posible y con su coosithn:

1. Dadas las nuevas perspectivas de andlisis en edacaerspectiva compleja,
dinamica que intenta adecuar las necesidades foanaile los docentes con
aquellas para las que ya forman parte los estwdiamidadanos, desde la
Universidad ¢ Estamos construyendo significadosatifes aker docenten el
siglo XXI?

2. En vistas a las modificaciones sociales y en el ilaimburopeo de la

configuracion académica en la cultura universitagi@e estan abriendo paso a

nuevas maneras de entender la formacion de masstreestras de primaria
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380

desde la perspectiva de los docentes universitamiméucrados en la formacién

inicial?

¢Podemos pensar que la complejidad del conocimigntsus multiples
representaciones, encontrardn un lugar en las awbasersitarias, donde
equipararse en su validez a la hegemonia de larauipresa y al formato

textual en los modos de representacion del tra@jos estudiantes?

Las propuestas docentes de trabajo académico afieorpara los estudiantes,
¢ Seran acorde a los intereses de la sociedad § prapias necesidades como

miembros en activos de la cultura digital?

En relacion al destino final formativo, los nifiogifias de hoy, representados en
el concepto de infancia en las practicas formatiy@e concebird como factor

social del presente y no como fue o como deberta se

Las tecnologias en tanto recurso educativo, ¢Saveign ante la mirada
didactica y en la propuesta formativa de los eantds de magisterio? ¢Se
vincularan a la calidad formativa como expertoseeeiianza, mas alla de un

contenido disciplinar especifico y tecnolégico?

Las escuelas primarias y la formacién docente, yjSeularan en mutua
conveniencia destacando los contenidos emergeatss dinamica propia para

transformarse en contenidos de aprendizaje deifosok docentes?

¢Podran los estudiantes de magisterio en funciémnde nueva perspectiva
didactica, transformar los usos subjetivos dedardlogias que poseen en usos

profesionales que tengan lugar puertas adentra deiversidad?

¢Continuara el edificio universitario siendo la aaniinstalacion social que
concentre el aprendizaje del ser maestro y maestfa época digital? ¢Sera la

universidad el unico lugar dondgrender a semaestro y maestra? ¢Podran
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incluirse en la propuesta otros espacios transtpoo la infancia, como fuente

de aprendizaje?

Creo que mas allda de la trascendencia a la quetammsiempre las decisiones,
momentos y pasos dados por los seres humanos guarddugar en la historia.
Instantes colectivos e individuales. Probablemeleteeste tiempo, dentro de poco se
diga que fue histérico, o que los docentes unitaies y educadores en general,
transitamos por un momento auténtico debido a dosboos universitarios de la mano
de la creaciéon del Espacio Europeo de Educaciémerigupy de la cultura digital, que
transforma todo lo que toca. También guardaratestgo un lugar privilegiado, por la
vertiginosidad que nos sitta como educadores frantesta sociedad compleja y
cambiante, como planteo en el titulo de esta tBei... el cambio de mentalidad es un
proceso mucho mas sugestivo e incierto aun queambio material, y es en esa
direccién que corresponderia que se dirijan lasstigaciones y esfuerzos colectivos y
futuros. Deseo que este camino, sea el nuevo gitado por los que esperamos una
transformacion en los modos de ensefar y de apresmdesste,nuestro momento

histérico.

Q. ATPOIOYED~ O
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